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1. Indledning

Projekt “Flere Lille og Store Ngrder i Ish@j” er et 3-arigt projekt som er afviklet pa Ishgj Kommunes
folkeskoler fra august 2014 til juli 2017. Projektet har veeret med til at udvikle matematik og naturfa-
gene og @ge undervisernes kvalifikationer og elevernes faglige niveau. Projektet har endvidere haft
fokus pa arbejdet med talenter. Projektet er stgttet med 3 mio. kr. af A.P. Mgller og Hustru Chastine
Mc-Kinney Mgllers Fond til almene Formaal (benzevnes herefter A.P. Mgller Fonden).

Baggrunden for projektet var et gnske om UDGANGSPUNKT
at @ndre pa elevernes generelt lave niveau i e  Elevernes karakterer i matematik og fysik/kemi var 30 %
matematik og naturfagene, samt gnsket fra lavere end landsgennemsnittet

o  Tosprogede elevers karakterer var 25 % lavere end de
etsprogedes samtidig med, at halvdelen af eleverne i

deres fag. Det mundede ud i en ansggning skolerne har anden etnisk oprindelse

til A.P. Mgller Fonden, som har stgttet e Underviserne oplevede, at det var sveert at fastholde og

udvikle elevernes nysgerrighed, undren og deres ekspe-

) ) i rimenterende og analyserende tilgang til matematiske
i samarbejde mellem matematik- og og naturfaglige emner

lererne om at finde nye veje i udviklingen af

projektet med 3. mio. kr. Ansggningen blev til
naturfagslzaerere, skoleledere og forvaltning. 2014

Der har veeret tilknyttet en lzeringsfacilitator til projektet, hvis opgave har veeret at understgtte, fglge
og forankre indsatsen pa de enkelte skoler og for det samlede skolevasen. Tomas Hgjgaard, Lektor og
Ph.d. i matematikkens didaktik ved DPU, Arhus Universitet, og udviklingskonsulent Kim Foss Hansen,
cand. psyk., har vaeret tilknyttet projektet gennem hele forlgbet og har veeret en del af projektets fgl-
gegruppe. Projektets fglgegruppe har desuden bestaet af Ishgj Kommunes velfaerds- og undervisnings-
direktgr, centerchefen for Dagtilbud og Skoler, projektets leeringsfacilitator og tre skoleledere. Gen-
nem hele projektet har skolerne samarbejdet med Science Talenter i Sorg. Projektet har endvidere
haft tilknyttet to af undervisningsministeriets laeringskonsulenter i de to f@rste projektar.

Projektet blev afsluttet med en konference den 7. oktober 2017. Om formiddagen delte lzrere fra
Ishgj Kommunes skoler og projektets eksterne eksperter erfaringer gennem 20 forskellige workshops.
Om eftermiddagen blev der afholdt abent hus, hvor et udsnit af projektets initiativer blev vist frem af
elever og leerere i ni abne vaerksteder for foraeldre, byrad og samarbejdspartnere. | bilag 4 henvises til
materiale fra afslutningskonferencen.

| forbindelse med evalueringen af projektet er der sggt rad og vejledning hos Jan Sglberg, lektor i Na-
turfagenes Didaktik ved Kgbenhavns Universitet, som har erfaring med at evaluere naturfaglige projek-
ter. Dataindsamlingen til evalueringen er primaert foretaget af analysemedarbejdere i Center for Dag-
tilbud og Skoler, der ikke har veeret involveret direkte i projektet. Endvidere har projektets laeringsfaci-
litator og eksterne eksperter bidraget til evalueringen.

Evalueringsrapporten er delt op i fem kapitler udover indledningen. | kapitel 2 gives et overblik over
projektets formal, mal, forventede resultater og initiativer. | kapitel 3 gives en opsummering af projek-
tets resultater. | kapitel 4 gennemgas projektets initiativer, samt hvilke af projektets mal initiativerne
bidrager til at opna. Hvert af initiativerne bidrager saledes til at opfylde dele af de opstillede mal. |
kapitel 5 evalueres projektets resultater med udgangspunkt i projektets mal og forventede resultater.
Kapitel 6 indeholder en konklusion pa projektet samt en beskrivelse af projektets forankring.



2. Projektets formal, mal, forventede resultater og initiativer
| dette kapitel beskrives projektets formal, mal, forventede resultater og initiativer.

Formal
Det overordnede formal for projektet har vaeret at fremme folkeskolereformens overordnede mal om
at:

udfordre alle elever sa de bliver sa dygtige, de kan

mindske betydningen af social og etnisk baggrund i forhold til faglige resultater

mal

Malene for projektet har veeret:
Resultatet af afgangsprgverne og de nationale test i de naevnte fag skal haeves i forhold til
landsgennemsnittet
Leerernes undervisningskompetence i matematik og naturfagene skal lgftes
Leerersamarbejdet om fagene skal gges, da det antages at fremme elevernes laering
Underviserne skal indsamle viden om elevernes laering og progression og bruge den til at plan-
legge undervisningen og saette laeringsmal for hver enkelt elev
Underviserne skal opkvalificeres til at give eleverne feedback pa deres indsats, deltagelse og
udbytte
Fagene skal udvikles i en retning, som understgtter elevernes motivation og eksperimenteren
Vejledere i matematik skal opkvalificeres
Undervisningen skal udvikles, sa den styrker talenter i matematik og naturfag

Forventede resultater af projektet
De forventede resultater for projektet:
Elevernes faglige niveau inden for de navnte fag er haevet i forhold til landsgennemsnittet i af-
gangsprgverne
Leererne har faet undervisningskompetence i natur/teknologi
Laererne har opnaet gget kompetence i at have fokus pa den enkelte elevs progression og ud-
vikling i fagene
Elevernes motivation, interesse og nysgerrighed er hgjnet, og eleverne er mere positive i deres
syn pa matematik, natur/teknologi og naturfag (TIMSS?)
En hgjere andel af eleverne vaelger de naturvidenskabelige fag i ungdomsuddannelserne
Den systematiske forskel pa et- og tosprogede elevers resultater er mindsket
Det tvaerfaglige’ samarbejde om matematik og naturfag er gget

Projektets initiativer

For at opna projektets mal har der vaeret planlagt og gennemfgrt fglgende initiativer:
Procesorienteret kompetenceudviklingsforlgb i matematik
Undervisningskompetence i natur/teknologi til ikke-uddannede natur/teknologileerere

L TIMSS er en international undersggelse i matematik og natur/teknologi. TIMSS star for Trends in International Mathematics
and Science Study.

2 Naturfagsleererne har samarbejdet i fagteams pa tvaers af fagene geografi, biologi og fysik/kemi, og matematiklaererne har
samarbejdet i fagteams inden for matematikfaget pa alle argange.



Kompetenceudvikling af vejledere inden for matematik

Procesorienteret forlgb med fokus pa at fremme kompetencetankningen i de naturfaglige fag
Synlig leering og feedback

Talentudvikling i matematik og naturfagene pa mellemtrinnet og i udskolingen

De enkelte initiativer gennemgas i kapitel 4. Udover de oprindelige initiativer er projektet undervejs
suppleret med yderligere initiativer der, hvor vi har set et behov. De yderligere initiativer er beskrevet
under de enkelte omrader i kapitel 4.

Nar der konkluderes pa malopfyldelsen i dette projekt, er det vigtigt at pointere, at dette ma ggres
med en vis forsigtighed. Projektet er tilteenkt at have langsigtede effekter, hvilke naturligvis ikke kan
indfanges i denne evaluering, der er foretaget umiddelbart efter projektets afslutning. Jan Sglberg
argumenterer for, at forbedrede resultater i nogle tilfeelde fgrst viser sig 10 ar efter projektets afslut-
ning. Denne evaluering indfanger de kortsigtede resultater, mens projektets langsigtede resultater
Ipbende vil fglges og dokumenteres i forbindelse med skolernes kvalitetsrapport.



3. Resumé

Projekt “Flere Lille og Store Ngrder i Ish@j” er et 3-arigt projekt som er afviklet pa Ishgj Kommunes
folkeskoler fra august 2014 til juli 2017. Projektet har veeret med til at udvikle matematik og naturfa-
gene samt gge undervisernes kvalifikationer og elevernes faglige niveau. Projektet har endvidere haft
fokus pa arbejdet med talenter. Projektet er stgttet med 3 mio. kr. af A.P. Mgller og Hustru Chastine
Mc-Kinney Mgllers Fond til almene Formaal.

Der er i projektet arbejdet for at opna fglgende mal:
Resultatet af afgangsprgverne og de nationale test i de naevnte fag skal haeves i forhold til
landsgennemsnittet
Leerernes undervisningskompetence i matematik og naturfagene skal lgftes
Leerersamarbejdet om fagene skal gges, da det antages at fremme elevernes lzering
Underviserne skal indsamle viden om elevernes leering og progression og bruge den til at plan-
leegge undervisningen og satte laeringsmal for hver enkelt elev
Underviserne skal opkvalificeres til at give eleverne feedback pa deres indsats, deltagelse og
udbytte
Fagene skal udvikles i en retning, som understgtter elevernes motivation og eksperimenteren
Vejledere i matematik skal opkvalificeres
Undervisningen skal udvikles, sa den styrker talenter i matematik og naturfag

De opnaede resultater for hvert af malene er beskrevet i kapitel 5.

Der har i projektperioden vaeret igangsat en raekke initiativer for at opna de mal, der er beskrevet
ovenfor.

Initiativerne har seerligt vaeret tilrettelagt med udgangspunkt i at skabe forandring via cirkuleere og
vedvarende processer ud fra tre trin:

1) Ny viden tilfgjes, refleksion
2) Tid til afprgvning i egen praksis
3) Feelles refleksion, erfaringsudveksling, aftale hvad der sa skal afprgves

Der har vaeret tilknyttet en lzeringsfacilitator til projektet, hvis opgave har veeret at understgtte, fglge
og forankre indsatsen pa de enkelte skoler og for det samlede skolevaesen. Tomas Hgjgaard, Lektor og
Ph.d. i matematikkens didaktik ved DPU, Arhus Universitet, og udviklingskonsulent Kim Foss Hansen,
cand. psyk., har veeret tilknyttet projektet gennem hele forlgbet og har veeret en del af projektets fgl-

gegruppe.
De gennemfgrte initiativer beskrives kort nedenfor og uddybes yderligere i kapitel 4.

Procesorienteret kompetenceudviklingsforlgb i matematik

Dette har veeret et 3-arigt forlgb for 76 matematiklzeerere i '’Kompetenceorienteret Matematikunder-
visning’ med Tomas Hgjgaard, hvor laererne har planlagt, udfgrt og evalueret ud fra en kompetenceba-
seret arsplan.



Undervisningskompetence i natur/teknologi til ikke-uddannede natur/teknologilserere

Leerernes undervisningskompetence er blevet kvalificeret i kommunalt regi i samarbejde med Profes-
sionshgjskolen UCC. 15 ikke-uddannede natur/teknologilaerere har deltaget i uddannelsesforlgbet,
hvoraf 14 bestod forlgbet.

Kompetenceudvikling af vejledere inden for matematik
Der er blevet dannet et kommunalt netvaerk for matematikvejledere med fokus pa kvalificering af vej-
lederrollen og pa at omsaette Feelles Mal til laeringsmal. Ni lzerere har vaeret involveret i dette initiativ.

Procesorienteret forlgb med fokus pa at fremme kompetencetaenkningen i de naturfaglige fag

Der er blevet dannet fagteams pa det naturfaglige omrade pa alle skoler. Hvert fagteam har gennem-
f@ért en proces med Kim Foss Hansen baseret pa kompetenceudvikling, malsaetning, tid til afprgvning i
praksis samt evaluering og videndeling.

Synlig leering og feedback

Der har veeret en faelles konference om synlig leering og feedback med James Nottingham som hoved-
taler, hvor alle skoler har deltaget, herunder 372 ledere, lerere, peedagoger og samarbejdspartnere.
Den viden skolerne har faet fra oplaegget er blevet anvendt i praksis i alle gvrige tiltag.

Talentudvikling i matematik og naturfagene pa mellemtrinnet og i udskolingen

Ishgj Kommune har samarbejdet med, og tegnet et medlemskab hos, Science Talenter i Sorg. Der er
blevet udarbejdet talentstrategier pa skolerne, ligesom der er blevet udarbejdet en faelles kommunal
talentstrategi. | Ipbet af projektet er der blevet uddannet syv talentvejledere.

Hvert forlgb pa de enkelte skoler er blevet tilrettelagt i samarbejde med skolens ledelse, leerere og
vejledere, da der er blevet lagt vaegt pa, at kompetenceudviklingen pa skolerne er kontekstafhaengig
og praksisnaer. Det betyder, at forlgbene ikke ngdvendigvis har veeret ens, men malene har dog veeret
de samme for alle seks skoler.

Initiativerne er yderligere beskrevet i kapitel 4.

Projektets resultater og forankring

Pa baggrund af evalueringen kan det konkluderes, at Projekt “Flere Lille og Store Ngrder i Ishgj” har
haft en positiv betydning for undervisernes kvalifikationer, elevernes faglige niveau samt anerkendelse
af, at det er sejt at veere ngrd. Projektets initiativer har saledes i hgj grad bidraget til at indfri de opstil-
lede mal.

Projektet er i hgj grad kommet i mal med at haeve resultaterne i de nationale test i forhold til lands-
gennemsnittet. Den overordnede tendens for udviklingen i Ish@j Kommune er, at progressionen over-
stiger den gennemsnitlige progression pa landsplan i matematik og naturfag. Den progression vi ser i
Ishgj Kommune er bade gaeldende pa individ- og skoleniveau. Nar vi fglger de samme elever fra 3. klas-
se i2014/15 til 6. klasse i 2016/17, ser vi en progression stgrre end landsgennemsnittet. Det samme
geelder for det faglige niveau i 6. klasse i 2016/17, nar vi sammenligner med 6. klasse i 2013/14. Ele-
vernes faglige niveau er inden for de navnte fag, med undtagelse af matematik i 3. og 9. klasse, haevet



i forhold til landsgennemsnittet, og Ish@j Kommune er derved ved projektets afslutning i 2017 taettere
pa landsgennemsnittet end ved projektets start i 2014, hvor projektet startede.

Ved de kommunale prgver er der stadig en systematisk forskel pa resultaterne for et- og tosprogede
elever, nar disse opggres for hele kommunen. Ser man derimod pa det faglige niveau for henholdsvis
et- og tosprogede elever pa de forskellige skoler og fordelt pa kgn, ses det, at de tosprogede elever i
nogle tilfaelde klarer sig bedre end de etsprogede elever.

Det formodes, at elevernes hgjnede faglige niveau kan haenge sammen med den opkvalificering, der
har vaeret af undervisningskompetencen blandt matematik- og naturfagslaerere. Laererne har i projek-
tet faet styrket deres kompetence i at fokusere pa elevernes faglige udvikling og progression samt at
give eleverne feedback pa deres indsats, deltagelse og udbytte. Der har ligeledes veeret en markant
fremgang i den formelle undervisningskompetence fra 2013/14 til 2016/17. Andelen af elevernes un-
dervisningstimer i natur/teknologi, der bliver varetaget af undervisere med undervisningskompetence
eller tilsvarende kompetencer er fra 2013/14 til 2016/17 steget fra 48 % til 78 %, hvilket ligger langt
over landsgennemsnittet. Laerernes undervisningskompetence i matematik og naturfag er saledes i hgj
grad |gftet i projektperioden, og lzererne fgler sig nu fagligt klaedt pa til at varetage undervisningen pa
det niveau, de har ambitioner om.

Der har endvidere vaeret igangsat en reekke initiativer, der fordrer laerersamarbejde om fagene, hvilket
betyder, at stgrstedelen af laererne samarbejder om at dele undervisningserfaringer og diskuterer,
hvordan undervisningen skal gribes an. Laerere og vejledere er blevet bedre til at sparre med hinanden
om faglige drgftelser samt at stgtte hinanden, ogsa uden for de planlagte netvaerksmegder, og matema-
tikvejlederne er blevet bedre til at skabe en vejledningspraksis med fokus pa laeringsmal. Det ggede
leerersamarbejde kan afstedkomme en mere faelles udvikling af fagene, som kan understgtte elevernes
motivation og eksperimenteren. Gennem projektperioden ses det, at stgrstedelen af eleverne kan lide
faget matematik, mens en lidt mindre andel kan lide naturfag. Overordnet set er andelen der kan lide
matematik og naturfag stgrre blandt mellemtrinseleverne end blandt udskolingseleverne. Interview
med elever viser, at der er kommet en ny nysgerrighed og ivrighed efter at laere matematik og na-
tur/teknologi, og foreeldre, laeringsfacilitator og talentvejledere kan maerke, og se, hvordan eleverne er
blomstret i forbindelse med de initiativer, der har veeret i projektet. Et af de initiativer der saerligt har
vaeret med til at fa elever til at blomstre er talentarbejdet. Opbakningen til talentarbejdet kommer fra
alle led, og eleverne bliver mgdt med respekt og anerkendelse fra bade kammerater, lerere og ledere.
Det at blive udvalgt til et talenthold, og blive betragtes som en ngrd, har faet en positiv konnotation,
og eleverne forbinder det med selvtillid, stolthed og venskaber.

Forankring

Der har gennem hele projektet vaeret fokus pa at modellere projektets initiativer til den nzere praksis,
der findes pa de forskellige skoler. De forskellige initiativer har derfor ikke veeret fuldstaendig ens, men
er snarere blevet planlagt og udfoldet med udgangspunkt i den enkelte skoles virkelighed og behov.
Det betyder, at skoleledelsen har veeret involveret i udformningen af projektets initiativer, hvilket har
haft afggrende betydning for implementeringen og forankringen af initiativerne.

Samtlige initiativer er pa nuvaerende tidspunkt i gang med at blive forankret pa skolerne i samarbejde
med skolens ledelse, vejledere, leerere og kommunens matematik - og naturfagskonsulent.

Kompetenceudviklingen implementeres og forankres gennem de etablerede netvaerk, som fortsaetter
og udvikles lpbende med skolens ledelse, vejledere/ressourcepersoner og kommunens matematik - og
7



naturfagskonsulent. Samarbejdet mellem faggrupperne forankres og udvikles via fagteams pa de en-
kelte skoler.

Arbejdet med synlig laering og feedback er under fortsat udvikling pa de enkelte skoler i samarbejde
med skolens ledelse, vejledere og lerere.

Talentindsatsen udvikles pa baggrund af de talentstrategier, der er udarbejdet lokalt og kommunalt i
samarbejde med skolernes ledelse, talentvejledere og kommunens matematik - og naturfagskonsu-
lent.

Der er derudover i projektet udviklet en del materiale, der bruges til at understgtte forankringen af
initiativerne pa skolerne. Disse fremgar af Bilag 1. Der er i forskellige sammenhaenge blevet udvist inte-
resse for disse materialer, og vi har erfaret, at flere kommuner har ladet sig inspirere heraf. Vi har
blandt andet set vores materiale delt pa den virtuelle opslagstavle Pinterest, som er tilgaengelig for
alle.

Den forelgbige forankring af projektets initiativer er ydermere blevet vurderet med udgangspunkt i en
didaktisk model for skoleudvikling, for at vurdere om projektets initiativer har opnaet reelle og vedva-
rende andringer i praksis, eller har potentiale hertil. Vurderingen af initiativernes forankring er gen-
nemgaet med de enkelte skoler med fokus pa udfordringer, lsering og udviklingspotentiale. Der er her-
ved lagt op til, at de enkelte skoler arbejder videre med projektets initiativer med henblik p3, at pro-
jekt "Flere Lille og Store Ngrder” fortsat skaber positive resultater pa skolerne.



4. Projektets initiativer
| dette kapitel beskrives projektets seks initiativer. Der, hvor det er muligt, beskrives ligeledes doku-
mentation for initiativets omfang og afvikling, samt antal involverede lzrere.

"Det er en udbredt erfaring og et veldokumenteret faktum, at det kan vaere svaert at opnd reelle og
vedvarende aendringer af praksis” (Sglberg 2015)°. Derfor er der udarbejdet et dokument som supple-
ment til evalueringen hvor det via en didaktisk model for skoleudvikling®, vurderes hvor langt de enkel-
te initiativer er i forhold til forankring af den nye praksis. Vurderingen af initiativernes forankring er
gennemgaet med de enkelte skoler.

En liste over henvisninger til veerktgjer, artikler, videoer og billeder knyttet til projektets initiativer er
vedlagt i bilag 1.

4.1. Procesorienteret kompetenceudviklingsforlgb i matematik

| dette afsnit beskrives de procesorienterede kompetenceudviklingsforlgb i matematik i forhold til
savel proces som indhold. Undervejs i projektet er der blevet justeret lidt, hvilket har medfgrt sendrin-
ger og tilfgjelser. Disse er beskrevet sidst i afsnittet.

Kompetenceforlgbene har blandt andet haft til formal at bidrage til at opfylde projektets mal om at:
Laerernes undervisningskompetence i matematik og naturfagene skal lgftes
Leerersamarbejdet om fagene skal gges, da det antages at fremme elevernes lzering
Underviserne skal indsamle viden om elevernes laering og progression og bruge den til at plan-
legge undervisningen og szette laeringsmal for hver enkelt elev

Initiativet har bestaet af et forlgb for samtlige matematikleerere i “"Kompetenceorienteret Matematik-
undervisning” med Tomas Hgjgaard". Da skolerne ved projektets start var forskellige steder i arbejdet
med udviklingen af lzerernes kompetencer, blev forlgbet tilrettelagt med udgangspunkt i den enkelte
skole i samarbejde med skolens ledelse og matematikvejlederen. Der har vaeret afholdt midtvejs- og
afsluttende evalueringsmgder omkring forlgbet pa de enkelte skoler samt opfglgningsmgder efter
behov.

Det procesorienterede kompetenceforlgb har vaeret bygget op i en sammenhangende arsrytme be-
staende af:
En reekke seminarer af 3-4 timers varighed fordelt jeevnt pa skolearet
Afprgvninger i praksis i undervisningen med eleverne imellem seminarerne
Refleksion over det afprgvede i teams pa det efterfglgende seminar
Fra og med projektets ar to har forlgbene indgaet i planleegningen af kompetencebaserede ars-
planer

3 Innovation, Science og Inklusion 2015 — Slutrapport af I1SI 2015:
http://isi2015.danishsciencefactory.dk/sites/default/files/files/slutrapport_isi_2015_if logo_0.pdf

* Den didaktiske model for skoleudvikling er anvendt med udgangspunkt i inspiration fra Jan Sglberg

> Tomas Hgjgaard har gennem en lang periode via forskning og undervisning seerligt fordybet sig i de otte matematiske kom-
petencer og didaktikken omkring disse.



Et eksempel pa en samlet arsrytme er skitseret i figur 1 nedenfor.

Figur 1. Eksempel pd drsrytme henover et skoledr

Skolear

sisyead | Sulungadyy
sisyead 1 Sulungadyy
sisyead | Suluagadyy
sisyead 1 Sulungadyy
sisyead 1 Sulungadyy

Det har vaeret et vaesentligt element i processen, at de opndede kompetencer i forlgbet er blevet di-
rekte implementeret i leerernes konkrete planlagning, tilretteleeggelse af konkrete undervisningsfor-
lgb, udfgrelse af undervisningsforlgbene og evaluering af elevernes lzaering.

| hele forlgbet har laererne haft mulighed for at fa stgtte fra Tomas Hgjgaard, skolens matematikvejle-
der og leeringsfacilitatoren. Antallet af afholdte seminarer pa de enkelte skoler er skitseret i tabel 1.
Udover de seminarer der har vaeret afholdt af Tomas Hgjgaard, har laeringsfacilitatoren afholdt yderli-
gere forlgb, hvoraf nogle er afholdt som aktionslaeringsforlgb. Forlgb afholdt af laeringsfacilitatoren er i
tabellen angivet med *.

Tabel 1. Oversigt over antal afholdte seminarer fordelt pa projektar og skoler

*Seminarer afholdt af laeringsfacilitatoren

Som det fremgar af tabellen har der ikke veeret sa mange seminarer pa Strandgardskolen som pa de
gvrige skoler i projektets ar to og tre. Det skyldes, at Strandgardskolen har haft Tomas Hgjgaard til-
knyttet skolen flere ar inden projektets start. | stedet har skolen i ar to og tre prioriteret en szerlig ind-
sats i forhold til vejledere samt et stort fokus pa tosprogede elever og begrebsdannelsen i matematik.
Skolen har endvidere i det sidste skolear gennemfgrt fem lektionsstudier® i alle teams med dette fokus.
Som det ligeledes fremgar af tabellen, har Skolen pa Ishgjgard, som er en specialskole, haft flere semi-
narer end de gvrige skoler. Det skyldes, at skolens matematiklaererteam, som kun bestar af gennem-

6 - . -
Oversat fra “minilessons”, hvor et leererteam planlaegger, observerer og sparrer omkring et kvarters undervisning.
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snitligt to leerere, har fulgt naboskolens seminarer og herudover haft egne seminarer, hvor toningen
for specialklasseelever har vaeret dominerende.

| tabel 2 nedenfor vises antallet af leerere, der i gennemsnit pr. skole har deltaget i forlgbene. Tallet er
opgivet som et gennemsnit for at tage hgjde for, at nogle leerere er gaet fra og andre er kommet til i
det trearige projektforlgb.

Tabel 2. Antal deltagende matematiklzerere i gennemsnit i forlgbene fordelt pa skoler fra 2014/15-
2016/17

Ishgj Skole  Vejlebro- Strandgard- Vibeholm- Gildbro- Skolen pa
skolen skolen skolen skolen Ishgjgard
Antal mate- 7 13 23 11 20 2
matik-
lerere:

Zndringer i forhold til det planlagte

Efter planen skulle antallet af seminarer veere jeevnt fordelt over projektforigbet. Blandt andet grundet
skolereformen blev de fgrste datoer udskudt, hvorfor der var faerre i 2014/15 end kalkuleret. Det viste
sig at vaere hensigtsmaessigt at placere de manglende datoer i 2015/16 i stedet, saledes at elementer
af kompetenceudviklingen af leererne i den fgrste fase af projektet kunne intensiveres, og laererne
kunne tilegne sig stgrre viden om de matematiske kompetencer, der skulle anvendes i praksis i en se-
nere fase. £ndringen er godkendt af A.P. Mgller Fonden.

Tilfgjelser i forhold til den oprindelige plan

Undervejs har der vist sig et behov for at supplere kompetenceudviklingen for alle matematiklzerere

med fglgende kurser som har veeret obligatoriske for matematiklaererne at deltage i:
"Feelles Forenklede Mal” til at supplere med det nye lovgrundlag og progression i kompeten-
cebeskrivelserne (afholdt af undervisningsministeriets laeringskonsulent i matematik)
"Tosprogedes begrebsdannelse i matematik” til at supplere kommunikationskompetencen (af-
holdt af Kirsten Spahn og Birgitte Henriksen)
”GeoGebra i undervisningen” til at supplere hjelpemiddelkompetencen for alle trin (afholdt af
Martin Thun Klausen)

”"SMARTE mal” til at supplere laerernes formulering af kompetencemal (afholdt af lzeringsfacili-
tator)

Som en del af overgangsplanen i forhold til projektets afslutning er der i projektets sidste ar herudover
pa alle skoler gennemfgrt tre ekstra seminarer og praksisafprgvninger af laeringsfacilitator, planlagt i
samarbejde med matematikvejlederne. Formalet har vaeret at afprgve, hvorledes projektets rytme kan
fortsaette efter projektforlgbets afslutning.
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4.2. Undervisningskompetence i natur/teknologi til ikke-uddannede na-

tur/teknologilaerere
| dette afsnit beskrives forlgbet om undervisningskompetence i natur/teknologi i forhold til savel pro-
ces som indhold. Undervejs i projektet er der blevet justeret lidt, hvilket har medfgrt zendringer og
tilfgjelser. Disse er beskrevet sidst i afsnittet. Initiativet havde blandt andet til formal at bidrage til at
opfylde projektets mal om at:
Laerernes undervisningskompetence i matematik og naturfagene skal lgftes
Leerersamarbejdet om fagene skal gges, da det antages at fremme elevernes laering
Underviserne skal indsamle viden om elevernes laering og progression og bruge den til at plan-
leegge undervisningen og satte laeringsmal for hver enkelt elev
Underviserne skal opkvalificeres til at give eleverne feedback pa deres indsats, deltagelse og
udbytte
Fagene skal udvikles i en retning, som understgtter elevernes motivation og eksperimenteren

Da faget natur/teknologi danner grundlag for arbejdet U

inden for fysik/kemi, biologi og geografi, er det vigtigt at DL

styrke undervisernes kompetencer. 50 % af underviserne i faget natur/teknologi
havde faget som linjefag.

Uddannelsesforlgbet i natur/teknologi er udviklet og En del natur/teknologileerere udtrykte, at der
gennemfgrt i samarbejde med Professionshgjskolen UCC. var stor forskel i deres uddannelsesmzessi-
. . ge baggrund, og at nogle ikke falte sig fag-
Forlgbet er malrettet det konkrete behov hos de ikke- ligt Kleedt pa til at varetage faget pa det
uddannede natur/teknologileerere og samtidig taenkt ind i niveau, de havde ambitioner om.

projektets overordnede ramme.

Uddannelsesforlgbet bestod af fire komprimerede fagmoduler (hver pa 5 ECTS-point). Uddannelsen
startede i efteraret 2015 og strakte sig over fire semestre. Uddannelsen blev afsluttet med en kompe-
tencemalsprgve i juni 2017. Uddannelsesforlgbet har vaeret gennemfgrt lokalt og har blandt andet
anvendt og besggt lokaliteter som Ishgj Naturcenter, Ishgj Kommunes forsyningsanlzeg, Avedgre rens-
ningsanlaeg og Den Bla Planet. Indholdet i undervisningsgangene har vaeret en blanding af fagfaglig
teori, praktiske eksperimenter, refleksioner af de afprgvede forlgb i undervisningen med eleverne
samt fagdidaktik med inddragelse af mal, evaluering og feedback. Tre skoleledere har sammen med
leeringsfacilitatoren Igbende fulgt op pa undervisningsforlgbet sammen med underviserne.

Tabel 3 pa nzeste side viser en oversigt over antallet af laerere som har deltaget i undervisningsforlg-
bet.
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Tabel 3. Oversigt over antal laerere pa natur-teknologiuddannelsen fordelt pa de enkelte skoler

Skolear Ishgj Sko- Vejlebro- Strand- Vibeholm-  Gildbro- Skolenpa Ialt

le skolen gard- skolen skolen Ishgjgard
skolen

2015/16 1 4 7 4 4 1 21

2016/17 0 4 6 2 3 0 15

Bestaede |0 3 6 2 3 0 14

lerere

Juni 2017

Som det ses af tabellen, har der veeret en nedgang i antallet af deltagende lzerere i uddannelsesforlg-
bet. Dette skyldes, at fire har faet nyt job, en har valgt at ga pa pension, en er blevet leder i kommunen
og en er p.t. pa barsel.

Zndring i forhold til det planlagte

| den oprindelige plan var der kalkuleret med, at 25 ikke-uddannede laerere skulle deltage i uddannel-
sesforlgbet. Det viste sig, at der kun var behov for at uddanne 20 lzrere, hvilket skyldtes nye anseettel-
ser pa skolerne. Vi spgte derfor A.P. Mgller Fonden om at konvertere det bevilgede belgb til uddannel-
sen til at uddanne fem lzerere til vejledere med en vejlederuddannelse pa diplomniveau - to i naturfag
og tre i matematik. Denne konvertering blev godkendt i Fonden. Vejlederuddannelserne (kompeten-
cegivende padagogiske diplomuddannelser) straekker sig over seks moduler. Uddannelserne er ikke
afsluttet ved projektets afslutning, og vejlederne fortseetter derfor uddannelsen efter projektets udigb.

4.3. Kompetenceudvikling af vejledere inden for matematik - matematikvej-
ledernetvaerk

| dette afsnit beskrives forlgbet med kompetenceudvikling af vejledere inden for matematik i forhold
til savel proces som indhold.

Kompetenceudviklingen af matematikvejledere/ressourcepersoner har blandt andet haft til formal at
bidrage til at opfylde projektets mal om at:

Vejledere i matematik skal opkvalificeres

Leerersamarbejdet om fagene skal gges, da det antages at fremme elevernes lzering

@nsket var at kvalificere matematikvejledere og ressourcepersoner gennem ny viden og videndeling.
Projektet skulle have fokus pa dannelsen af et kommunalt netvaerk med henblik pa kvalificering af
vejlederrollen og pa at omsaette Feelles Mal til leeringsmal understgttet af projektets laeringsfacilitator.
Ved projektets start blev der dannet et kommunalt netvaerk for otte matematikvejledere og ressour-
cepersoner pa kommunens skoler. Der har i forlgbet vaeret tre udskiftninger i gruppen, da en er gaet
pa barsel og to nye er tradt til. Gruppens formelle kompetencer savel som erfaring i rollen som vejle-
der/ressourceperson var meget divergerende. Der var ligeledes forskelle i de organisatoriske rammer
for at handle i rollen.

13



Der har veeret afholdt seks netvaerksmgder i hvert af de tre projektar, heraf et heldagsmgde pr. ar.
Mgderne har vaeret understgttet af projektets laeringsfacilitator. Indholdet pa mgderne har generelt
veeret videndeling, sparring og diskussioner vedrgrende matematikfaglige og vejlederfaglige emner
samt planlaegning af feelles initiativer. Den enkelte vejleder er desuden blevet stgttet individuelt i de-
res rolle pa skolen.

Netvaerket har Igbende faet inputs af ny viden i form artikler og oplaeg fra eksperter udefra. | bilag 2
findes en oversigt over indholdet pa netveerksmgderne i matematikvejledergruppen samt de valgte
inputs fra eksterne eksperter.

Yderligere tiltag

Udover etableringen af matematikvejledernetveerket har der i Igbet af projektperioden veaeret ivaerksat

nedenstaende tiltag, som ligeledes har bidraget til matematikvejledernes kompetenceudvikling:
Udarbejdelse af feelles funktionsbeskrivelse for matematikvejledere som er vejledende for ma-
tematikvejledernes opgaver pa skolerne
Heldagsseminar for vejledere og lederne. Formalet var at stgtte vejlederne i rollen og i teams at
skabe en feelles forstaelse for vejlederrollen, og hvad god vejledning er. Efterfglgende er der
udviklet et elektronisk vejledersite, der fungerer som samarbejdsforum for alle vejlederne pa
tveers af kommunen
Kompetenceudviklingsforlgb med Anita Mollerup m.fl. for alle vejledere i kommunen under
overskriften ”Vejledernes rolle og opgave”. Formalet med forlgbet var at videreudvikle vejle-
dernes og ressourcepersonernes rolle, opgave og vejledningskompetencer i den leeringscentre-
rede skole
Mgder pa tvaers af matematikvejledernetveerket og talentnetvaerket for at stgtte hinanden i
opgaven med at tilgodese matematiktalenter
Udvikling af et skraeddersyet evalueringsveerktgj til Skolen pa Ishgjgard baseret pa den gode
samtale og med malet om at kunne fglge progression hos elever med mange udfordringer

4.4. Procesorienterede forlgb med henblik pa at fremme kompetencetaenk-

ningen i de naturfaglige fag
| dette afsnit beskrives forlpbet med at fremme kompetencetankningen i de naturfaglige fag.

Det procesorienterede forlgb havde blandt andet til formal at bidrage til at opfylde projektets mal om
at:
Leerernes undervisningskompetence i matematik og naturfagene skal lgftes
Leerersamarbejdet om fagene skal gges, da det antages at fremme elevernes lzring
Underviserne skal indsamle viden om elevernes leering og progression og bruge den til at plan-
leegge undervisningen og saette laeringsmal for hver elev
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Der blev gennem projektet dannet fagteams pa UDGANGSPUNKT

de‘t naturfaglige omrade pd de fem folkeskoler, TIMSS-undersggelsen (Trends in International Mathema-
hvilket dannede rammen for en proces med tics and Science Study) fra 2011 viste, at danske leerere
Kim Foss Hansen baseret pa kompetenceudvik- inden for matematik og naturfag kun i mindre grad samar-
bejder med deres kollegaer inden for samme fag. Den viste
) . ] 0gsa, at det isr er planleegning af undervisning, udarbej-
samt evaluering og videndeling. Udover forlg- delse af materialer og erfaringsudveksling, der har indfly-
bene i de enkelte skolers fagteam har der vaeret delse pa elevernes praestationer. | Ishgj Kommune efterly-
ste leererne en styrkelse af det tveerfaglige samarbejde
inden for omradet.

ling, malsaetning, tid til afpr@vning i praksis

afholdt to til tre feellesmgder arligt pa tveers af
skolerne med udveksling af praksiserfaringer.

Der har endvidere vaeret afholdt et kursus i starten af forlgbet, som blev faciliteret af Undervisnings-
ministeriets laeringskonsulent i naturfag, Keld Ngrgaard. Kurset omhandlede de nye Fzelles Mal samt
orientering af forelgbige bestemmelser omkring den varslede naturfagsprgve. Fgr og efter hver som-
merferie har Kim Foss Hansen og projektets leeringsfacilitator deltaget i arsplanlaegningsmgder pa flere
af skolerne for at stgtte leererne i processen med henholdsvis planlaegning og tilretteleeggelse af det
kommende ars undervisning.

Pa fagteammgderne har laererne haft tid til at samarbejde pa tvaers af naturfagene (natur/teknologi,
fysik/kemi, biolog og geografi). Leererne har sat sig ind i Faelles Mal, laeseplanen og vejledningen, for-
muleret laeringsmal samt samarbejdet om en sammenhangende progression pa tveers af naturfagene
og de naturfaglige kompetencer. Pa nogle af mgderne har mellemtrinsleerere og udskolingslaerere
veaeret opdelt, mens andre mgder har veeret faelles for begge laerergrupper.

Udskolingslaererne har saerligt haft fokus pa faellesplanlagning af de seks nye faellesfaglige forlgb be-
skrevet i de nye Feelles Mal 2014, progressionsplaner fra 7. til 9. klasse pa tveers af fagene samt den
nye faellesfaglige prgve. | planlaegningsarbejdet har forstaelsen for hinandens fagligheder og den
tveergaende kompetencetaenkning med de fire faellesfaglige kompetencer (modellering, undersggelse,
kommunikation og perspektivering) faet sin plads. For mellemtrinslaererne har indholdet pa skolerne
vaeret mere forskelligt. En skole har f.eks. prioriteret at sende hele teamet pa kompetenceudvikling, to
skoler har udarbejdet en feelles progressionsplan pa skolen, og en anden skole har planlagt og afprgvet
projektarbejdsformen fra den nye prgve og justeret denne til mellemtrinselever for at hjaelpe dem til
overgangen i udskolingen.

| sidste halvdel af det sidste projektar har der vaeret oprettet et naturfagsnetveerk pa tveers af skolerne
med en repraesentant for hver skole, der har mgdtes tre gange. Her deltes tanker omkring, hvordan
skolerne pa tveers, efter projektet, kan stgtte hinanden i den fortsatte udvikling af naturfagene.

4.5. Synlig laering og feedback

| dette afsnit beskrives forlgbet om at fremme arbejdet med synlig lzering og feedback.

Forlgbet havde blandt andet til formal at bidrage til at opfylde projektets mal om at:
Underviserne skal indsamle viden om elevernes laering og progression og bruge den til at plan-
legge undervisningen og szette laeringsmal for hver elev
Underviserne skal opkvalificeres til at give eleverne feedback pa deres indsats, deltagelse og
udbytte
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Arbejdet blev skudt i gang med en fzelles konference om synlig leering og feedback med James Not-
tingham som hovedtaler. James Nottingham er internationalt anerkendt foredragsholder og formidler
af blandt andet John Hatties forskning. Han er direktgr for konsulentvirksomheden Challenging Lear-
ning, der arbejder for mere effektiv leering i skoler og daginstitutioner. James Nottingham er fgrende i
at transformere up to date forskning til best practice for undervisning og laering.

Konferencen med James Nottingham
blev afviklet den 23. oktober 2015,
hvor 372 ledere, lzerere, peedagoger
og samarbejdspartnere med tilknyt-
ning til projektet deltog. Foredraget
fokuserede pa fire hovedelementer:
Visible learning og main mes-
sages and incorrect messages
from John Hattie
Effort and motivation
Feedback — practical methods
Mindset

Efter konferencen blev der udviklet understgttende materialer til brug i praksis for skolerne med de
centrale budskaber fra konferencen med James Nottingham (jf. bilag 1). Skolerne har blandt andet
med udgangspunkt i materialet arbejdet videre med synlig laering og feedback.

Med synlig laering og feedback som afsaet er der Igbende arbejdet med forskellige tiltag som f.eks.:
Konsulenter og eksperter i projektet udviklede pa tvaers af alle fag stgttende materiale og feel-
les sprogbrug omkring arsplanlaegning med faelles form
Center for Dagtilbud og Skoler har i samarbejde med skolelederne udviklet en model til opfglg-
ning pa skolernes kvalitetsrapporter som er inspireret af James Nottingham
Konsulenter og vejledere fglger i hgjere grad end tidligere elevernes laering som progression pa
elevniveau
Skolelederne har i faellesskab, i forbindelse med et udviklingsarbejde omkring vejledernes fael-
les opgave, formuleret et skrift over, hvordan budskaberne fra James Nottingham bliver bragt
trinnet videre i deres arbejde med lererne
Nogle skoler har derudover arrangeret yderligere kompetenceudvikling som opfglgning pa kon-
ferencen, f.eks. via leengere processer med en raekke oplaeg af Lene Heckmann’ og efterfglgen-
de praktiske afprgvninger i undervisningen. En skole arbejder malbevidst mod kulturaendring i
forhold til anvendelsen af mindsetteori, som beskrevet under Talentinitiativet (jf. afsnit 4.6.)

7 Lene Heckmann er uddannet lerer og arbejder som konsulent, foredragsholder og forfatter. Hun er indehaver af Kompe-
tencehuset Heckmann, der tilbyder kurser, foredrag og procesforlgb pa skoler.
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4.6. Talentudvikling i matematik og naturfagene pa mellemtrinet og i udsko-
lingen
| dette afsnit beskrives forlgbet om at fremme talentudviklingen i de naturfaglige fag. Undervejs i pro-
jektet er der blevet justeret lidt, hvilket har medfgrt eendringer og tilfgjelser. Disse er beskrevet sidst i
afsnittet.

Indsatsen havde blandt andet til formal at bidrage til at opfylde projektets mal om at:
Fagene skal udvikles i en retning, som understgtter elevernes motivation og eksperimenteren
Undervisningen skal udvikles, sa den styrker talenter i matematik og naturfag

Formalet med initiativet var at veerdsaette og understgtte saerlige talenter og kloge hoveder og haender
i Ishgj. Talentindsatsen har vaeret rettet mod alle skoler undtaget specialskolen Skolen pa Ishgjgard.
Som en del af projektet har Ishgj Kommune samarbejdet med, og tegnet et medlemskab hos, Science
Talenter i Sorg®. Det er besluttet at fortsaette medlemskabet efter projektets ophgr.

Figur 2 herunder viser en grafisk fremstilling af talentindsatsen.

Figur 2. Grafisk oversigt over talentforlgbet

St;,m Kommende talentvejledere af-

prever talentforlgb pa skolen

Planlaegning af det samlede Talentvejleder

2014/2015 L .
— — T | Uddannelsen Modul 1 >
: Kommende talentvejledere skri-
: ver eksamensopgave til modul 1
Kommende talentvejledere gennemfgrer talentforlgb —
pa skolen og koordinerer talentforlgb udenfor skolen LA
2015/2016 Talentvejleder af talent-
— s e ey
Uddannelsen Modul 2 . . . strategi pa
Kommende talentvejledere skri- | Afslutning af talent- hver skole
ver eksamensopgave til modul 2 | vejlederuddannelser
Uddannede talentvejledere gennemfgrer talentforlgb pa skolen og/
eller koordinerer talentforlgb udenfor skolen
2016/2017 e Udvikling af en kommunal

Udbredelsesfase (ledere og andre lzerere) I ]

2017/2018 | Videreudvikling og politisk godkendelse af en

kommunal talentstrategi

Som en del af talentindsatsen er der blevet uddannet seks talentvejledere fra fem skoler pa talentvej-
lederuddannelse pa Science Talenter i Sorg. Projektets laeringsfacilitator deltog ligeledes i uddannel-

® Science Talenter er den nationale talentpleje i naturvidenskab, og har til huse i Maersk Mc-Kinney Mgller Videncenter ved
Sorg Akademi.
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sen. Pa uddannelsen blev forstaelsen af talentbegrebet skaerpet’, og der blev gennemgaet og arbejdet
med teori, metoder og veerktgjer til bade at identificere forskellige typer talenter og designe forskellig-
artede forlgb, der kan tilgodese talenterne.

Hver skole har formuleret en talentstrategi. Talentstrategierne indeholder blandt andet en handleplan
og en kommunikationsplan for skolens talentindsats. Talentvejlederne og skolelederne opdaterer arligt
deres talentstrategi. Der er herudover udarbejdet en kommunal talentstrategi, som danner grundlag
for den faelles talentindsats.

Gennem projektet har der vaeret afholdt fire netvaerksmegder. Netvaerksmgderne har indeholdt status
og videndeling omkring skolernes erfaringer samt en oversigt over de initiativer, der kommunalt kunne
arbejdes hen imod. Fgr og efter sommerferien har skolelederne veeret inviteret med, for pa den made
at kunne sparre med andre ledere og talentvejledere om planlaegningen af det kommende skolears
talentindsats.

Pa skolerne har den fortsatte talentindsats udviklet sig i vidt forskellige retninger. Nogle har satset
bredt pa processer, der har en stgrre kulturforandrende karakter, andre har fordybet sig pa et mere
specialiseret fagfelt, mens andre har ivaerksat langstrakte forlgb kulminerende med en konkurrenceaf-
vikling. Via samarbejdet med Science Talenter har skolerne haft mulighed for at give forskellige tilbud
til bade lzerere og elever, f.eks. camps, kurser, konferencer og dialogmegder. | bilag 3

vises en oversigt over de udfgrte forlgb pa de enkelte skoler samt antal elever fra de enkelte skoler,
der har deltaget i de forskellige talentforlgb.

Zndring i forhold til den oprindelige plan

I den oprindelige ans@gning blev der spgt om, at i alt fire leerere pa hver af de fem skoler kunne fa et
mindre kursus samt radgivning fra Science Talenter i Sorg. Pa baggrund af et mgde med skoleledere og
Science Talenter blev det anbefalet at uddanne en talentvejleder pa hver skole, der sammen med le-
delsen og projektets laeringsfacilitator kan vaere tovholdere for talentudviklingen pa den enkelte skole.
A.P. Mgller Fonden imgdekom denne andring i projektet, og Ishgj Kommune finansierede selv merud-
giften pa 53.000 kr. til uddannelserne.

Tilfgjelser i forhold til den oprindelige plan

Ishgj Kommune meldte sigi 2015 ind i det kommunale netvaerk hos Science Talenter. Den arlige udgift
til “kommunenetvaerket” udggr 30.000 kr. Pakken indeholder foruden samarbejdsmuligheder med
Science Talenter ogsa muligheder for bade lzerer- og elevkurser, netvaerk med andre kommuner, kon-
ferencer og andre tilbud, der hjalper til ajourfgring og videreudvikling pa talentomradet. Initiativet
omkring talentudvikling har ogsa afstedkommet initiativer som f.eks. en arlig decemberquiz - en kon-
kurrence pa tveers af skolerne arrangeret af matematikvejlederne med fokus pa grublerier og problem-
Igsning. Ligeledes er der sat et skakforlgb i gang pa flere skoler, der kulminerer i en skakturnering pa
tveers af skolerne.

% vi arbejder med fglgende talentbegreb: de 15 % dygtigste elever, der samtidig har lyst og vilje til at yde en saerlig indsats,
samt de saerligt motiverede elever.
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5. Projektets resultater

| dette kapitel beskrives projektets resultater set i forhold til projektets mal og forventede resultater,
sadan som de er formuleret i projektbeskrivelsen og ansggningen til A.P. Mgller Fonden. Kapitlet er
bygget op, sa det fglger de enkelte mal.

Udover de pa forhand beskrevne mal og forventede resultater er vi undervejs i projektet blevet op-
maerksomme pa yderligere resultater. Blandt andet har skolelederne gennem projektet styrket deres
kompetencer i laeringsmalsstyret og databaseret ledelse. Endvidere er samarbejdet mellem skolerne
og faggrupperne blevet styrket. Der er blevet skabt et feelles sprog pa tveers af faggrupper og skoler, og
nye samarbejdsrelationer og netvaerk uden for kommunen er blevet etableret. Herudover er der
kommunalt blevet afprgvet, udviklet og udvekslet forskellige paedagogiske veerkstgjer.

5.1. Resultatet af afgangsprgverne og de nationale test i matematik og natur-

fag skal haeves i forhold til landsgennemsnittet
De forventede resultater jf. projektbeskrivelsen var, at “elevernes faglige niveau inden for de naevnte
fag er haevet i forhold til landsgennemsnittet i afgangspr@verne” og “at den systematiske forskel pa et-

og tosprogede elevers resultater er mindsket”™.

Evalueringen af resultaterne er foretaget ved hjalp af nedenstaende data, der er hentet fra det falles
datavarehus LIS (ledelsesinformationssystem), Databanken samt Nationale test og folkeskolens digitale
prever, som stilles til radighed af Undervisningsministeriet samt gvrige standardiserede tests, som
foretages i Ishgj Kommune:
Nationale test i bade 3. klasser og i 6. klasser i matematik fglges pa skoleniveau over tid og
sammenlignes med landsgennemsnittet
Alle 3. klasseelever i skolearet 2014/15 fglges pa individniveau over tid i matematik (nationale
test) med vaerktgjet ”Beregneren”, saledes at deres progression fra 3. klasse i 2014/15 til 6.
klasse i 2016/17 kan males
Alle eleveri 4., 5. og 6. klasserne i skoledret 2014/15 testes og fglges indtil 2016/17 med stan-
dardiserede tests i matematik (MAT/MG) og progressionen pa klasseniveau og for et- og to-
sprogede elever fglges
Nationale test i 8. klasse i geografi, biolog og fysik/kemi pa skoleniveau fglges over tid og sam-
menlignes med landsgennemsnittet
Afgangsprgverne i matematik og naturfag (fysik/kemi, biologi og geografi) flges pa skoleniveau
over tid og sammenlignes med landsgennemsnittet

Resultaterne for de nationale test samt resultater fremstillet med ”Beregneren” vises ikke i denne
rapport, da disse er fortrolige, jf. folkeskolelovens § 55 b. Resultaterne beskrives i stedet med ud-
gangspunkt i den procentvise progression i perioden 2013/14 til 2016/17 for henholdsvis Ishgj Kom-
mune og pa landsplan.

1% pet var oprindeligt tiltaenkt at fglge resultaterne for et- og tosprogede elever for 9. klasse afgangsprgverne, men data
herfor har ikke veeret tilgaeengelig fra Undervisningsministeriet pa tidspunktet for evalueringens udarbejdelse. Resultaterne for
et- og tosprogede elever fglges derfor i stedet i MG/MAT test fra 2014/15 til 2016/17.
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ANALYSE AF PROJEKTETS RESULTATER | FORHOLD TIL MALET

| afsnittet herunder beskrives de resultater, som evalueringen er kommet frem til i forhold til malet.

Nationale test i 3. og 6. klasser i matematik

Som beskrevet indledningsvist i afsnit 5.1. er testresultater fra de nationale test fortrolige, hvorfor
afsnittet nedenfor tager udgangspunkt i udviklingen fra 2013/14 til 2016/17 og ikke de eksakte testre-
sultater pa skalaen fra 1 til 100.

Resultaterne for matematik i bade 3. og 6. klasse opggres som et samlet gennemsnit og som opdelt i
tre profilomrader; Tal og algebra, Geometri og maling samt Statistik og sandsynlighed.

Resultaterne for matematik i 3. klasse varierer afhaengig af hvilket profilomrade, der ses pa. | perioden
2013/14 til 2016/17 ses den stgrste fremgang inden for tal og algebra, hvor 3. klasse i 2016/17 scorer

12 point hgjere end 3. klasse i 2013/14. Omregnes den samlede gennemsnitlige pointmaessige forskel

til procent, far vi et procenttal for progressionen pa kommuneniveau. Her ses det, at der har vaeret en
progression pa 11 % siden 2013/14 i Ishgj Kommune. Den gennemsnitlige progression pa landsplan er
ligeledes 11 %.

Der er siden 2013/14 sket en forbedring af resultaterne for 6. klasse i matematik. Den stgrste stigning
ses inden for geometri og maling samt tal og algebra, som henholdsvis er steget med 11 og 10 point.
Overordnet set scorer 6. klasse i 2016/17 20 % bedre end 6. klasse i 2013/14. Progressionen pa lands-
plan er 5 %, og dermed er der en markant stgrre progression i Ishgj Kommune.

Progression i matematik for 3. klasse i 2014/15, som er 6. klasse i 2016/17

| dette afsnit preesenteres elevernes progression i matematik i nationale test fra 3. til 6. klasse sam-
menlignet med landsgennemsnittet. 3. klasserne i 2014/15 er blevet fulgt over en trearig periode for at
kunne male deres progression og sammenligne denne med landsgennemsnittet.

Eleverne i 3. klasserne i Ishgj Kommune |3 i skoledret 2013/14 gennemsnitligt et stykke under lands-
gennemsnittet. Da eleverne blev testet igen pa 6. klassetrin i skolearet 2016/17, var det gennemsnitli-
ge niveau i Ishgj Kommune steget til ca. samme niveau som landsgennemsnittet. Den forventede gen-
nemsnitlige progression per ar per elev er 80, og derved er den forventede progression i perioden fra
3. til 6. klasse 240. | Ishgj Kommune har der fra 3. klasse i 2014/15 til 6. klasse i 2016/17 veaeret en gen-
nemsnitlig progression pa 319, hvilket overstiger den forventede progression pa 240, mens den gen-
nemsnitlige progression pa landsplan er 237.

Afsnittet ovenfor beskriver en samlet progression i matematik beregnet pa individniveau, mens afsnit-
tet nedenfor beskriver progression beregnet pa klasseniveau. De samlede resultater i matematik samt
resultaterne for matematik opdelt i tre profilomrader; Tal og algebra, Geometri og madling samt Stati-

stik og sandsynlighed gennemgas nedenfor.

Der har for samtlige profilomrader vaeret en progression fra 3. klasse i 2013/14 til 6. klasse i 2016/17.
Den stgrste pointmaessige fremgang ses ved resultaterne for tal og algebra samt statistik og sandsyn-
lighed, hvor den gennemsnitlige pointmaessige fremgang er 13 point. Det ses endvidere, at den samle-
de progression for alle tre profilomrader i Ishgj Kommune overstiger den gennemsnitlige progression

pa landsplan fra 2013/14 til 2016/17. Der har i Ishgj Kommune veaeret en progression pa 33 %, mens
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der pa landsplan har vaeret en progression pa 13 %.

Progression for 4., 5. og 6. klasse i 2014/15 til 6., 7. og 8. klasse i 2016/17 i MG/MAT test

Figur 3 herunder viser progressionen i MAT/MG test fra 2015 til 2017. MG-prgverne (Matematik
Grundlaeggende) og MAT-prgverne er standardiserede tests'!, som begge afdaekker elevernes grund-
lzeggende matematikfeerdigheder inden for en bred raekke discipliner og vurderes efter samme C-
veerdi-skala (en talveerdi fra 1 - 9, hvor tallet 5 angiver normvaerdien). MG/MAT test er frivillige tests.
Vi har i Ishgj Kommune valgt, at eleverne i 4. til 8. klasse skal tage disse tests som en indikator for det
faglige niveau pa de klassetrin, hvor der ikke findes nationale tests i matematik. MG/MAT testene mu-
ligggr derved at fglge den enkelte elevs/de enkelte klassers progression ar for ar, og fungerer som et
supplement til de nationale tests. Figuren viser progressionen for 6., 7., 8. og 9. argang. Det skal be-
maerkes, at der kun er tre 9. klasser, som har deltaget i testen alle arene, hvorfor tallene for 9. argang
ikke direkte kan sammenlignes med gvrige andre argange. Derudover daekker tallene over variationer
skoler og klasser imellem.

Figur 3. Progression i MAT/MG test fra 2015-2017, Ishgj Kommune
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Figur 3 viser, at eleverne pa nuvarende 6. argang (juni 2017), der ved projektets start var 4. argang,
samlet har haft en forventet eller yderligere progression pa 70 % i deres MAT/MG test fra 2015 til
2017. Nuveerende 7. argang, der ved projektets start var 5. argang, ligger en smule lavere med 63 %,
men denne argang har til gengaeld den hgjeste andel af elever med yderligere progression (38 %). Pa
nuvzerende 8. argang, der ved projektets start var 6. argang, har 62 % af eleverne haft en forventet
eller yderligere progression. Pa nuvaerende 9. argang (juni 2017), der ved projektstart var 7. argang,
har 86 % af eleverne haft en forventet eller yderligere progression, heraf 67 % med en yderligere pro-
gression. Det kan endvidere oplyses, at den gennemsnitlige C-vaerdi pa kommuneniveau ligger pa 4,6
(landsnormen ligger pa 5), og er uaendret i perioden 2015 til 2017.

1 Hogrefe Psykologisk Forlag
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Figur 4 pa naeste side viser resultaterne for i MAT/MG test fra 2015 til 2017 opdelt pa sproglig bag-
grund. Opdelingen i tosprogede og etsprogede elever er foretaget af matematikunderviserne for hver
enkelt klasse ud fra definitionen, at man er tosproget, hvis man har brug for et eller flere andre sprog
end dansk i dagligdagen, enten for selv at kunne udtrykke sig bedre eller for f.eks. at kunne kommuni-
kere med naere familiemedlemmer.

Figur 4. Udviklingen i resultater af MG/MAT-praver fra 2015 til 2017 for 500 elever fra 4. til 8. klasse,
der har gennemgdet prgverne alle tre dr.
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Anm. Figuren baserer sig pa testresultater fra 500 elever fordelt pa de fem kommuneskoler. Der er kun medtaget testresulta-
ter for elever, hvor der foreligger testresultater for bade 2015, 2016 og 2017.

| drene fra 2014/15 til 2016/17 klarer de etsprogede elever sig bedre end de tosprogede elever i
MG/MAT-prgverne. Pa skalaen fra 1-9 scorer de etsprogede elever omkring 5,1 i alle tre ar, hvilket er
lige over landsnormen pa 5,0. De tosprogede elever scorer omkring 4,3, og ligger derved i alle tre ar
under landsnormen og de etsprogede elever. Resultatet pa kommuneniveau daekker over store for-
skelle de enkelte skoler imellem.

| figur 5 pa naeste side vises resultaterne af MG/MAT-prgverne for alle 4. - 8. klasser i maj 2017 opdelt
efter elevernes kgn og sproglige baggrund fordelt pa skoler.
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Figur 5. Resultater af MG/MAT-prgver i 4. — 8. klasse maj 2017, opdelt efter kan og sproglig bag-
grund fordelt pa skoler, opgjort i standardiserede vaerdier fra 1 til 9, hvor 5 angiver middelvaerdien
og landsnormen
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Anm. Resultatet for tosprogede piger pa Ishgj Skole og etsprogede piger pa Strandgardsskolen er ikke vist, da det baserer sig
pa mindre end tre elever. Tallene for ”Ishgj Kommune” er vaegtede gennemsnit, hvor skolerne vaegtes i forhold til antallet af
hhv. tosprogede og etsprogede drenge og piger.

Figuren viser, at der ikke er forskel pa drenges og pigers resultater i MG/MAT-prgvernes gennemsnitli-
ge resultater, hverken for tosprogede eller etsprogede, nar man kigger pa alle skoler samlet. Til gen-
geeld ses det, at tosprogede piger i gennemsnit ligger 0,6 vaerdipoint lavere end etsprogede piger,
mens tosprogede drenge i gennemsnit ligger 0,9 veerdipoint lavere end etsprogede drenge. Pa nogle
skoler klarer de tosprogede elever sig dog bedre end de etsprogede elever. Det ses f.eks. pa Gild-
broskolen, at de tosprogede drenge klarer sig bedre end de etsprogede drenge, mens de tosprogede
piger klarer sig bedre end de etsprogede piger pa Vibeholmskolen.

Det skal bemaerkes, at de nationale test og MG/MAT-prgverne afdakker elevernes grundlaeggende
matematikfaerdigheder inden for en bred reekke discipliner. Testene afdaekker imidlertid ikke elevernes
forstaelse, strategier og matematiske kompetencer, som initiativet “Kompetenceorienteret Matema-
tikundervisning” med Tomas Hgjgaard retter sig imod. Det forventes dog, at indsatsen pa sigt vil have
en afsmittende effekt pa de grundleeggende matematiske faerdigheder. Det antages derfor, at resulta-
terne i de nationale test og MG/MAT-prgverne ogsa giver indikatorer pa elevernes matematiske kom-
petencer.

Nationale test i 8. klasse i geografi, biolog og fysik/kemi

Herunder praesenteres resultaterne for geografi, biolog og fysik/kemi, der er lagt sammen for at fa et

samlet billede over resultaterne i naturfag opdelt pa skoler. Der er saledes tale om et samlet gennem-
snit for geografi, biolog og fysik/kemi pa henholdsvis skoleniveau, kommuneniveau samt landsniveau.

Der har veeret en positiv udvikling i elevernes faglige niveau inden for naturfag siden 2013/14 pa stgr-
stedelen af skolerne. Omregnes den pointmaessige forskel fra 2013/14 til 2016/17 til procent, ses en
betydelig procentmaessig progression pa skolerne. Pa Vejlebroskolen er elevernes faglige niveau i na-
turfag steget med 45 %, pa Gildbroskolen er elevernes faglige niveau i naturfag steget med 39 % og pa

Vibeholmskolen er elevernes faglige niveau i naturfag steget med 35 %. Det faglige niveau er pa Ishgj
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Skole steget med 9 % siden 2013/14, mens det faglige niveau pa Strandgardskolen er uaendret siden
2013/14.

Den overordnede tendens er, at niveauet gennemgar en tydelig stigning fra 2014/15 til 2015/16 med
undtagelse af Ishgj Skole, der oplever et lille fald i denne periode. Ingen skoler i Ishgj Kommune er pa
niveau med landsgennemsnittet med undtagelse af Ishgj Skole, der i 2014/15 scorede 2 point hgjere
end landsgennemsnittet. Nar man omregner den pointmaassige stigning fra 2013/14 til 2016/17 til
procent for Ishgj Kommune, ses det, at der i Ishgj Kommune har vaeret en progression pa 27 %. Det
betyder, at elevernes faglige niveau er steget med 27 % i naturfag siden 2013/14. Pa landsplan er ele-
vernes faglige niveau i naturfag steget med 15 %.

Afgangsprgverne i matematik og naturfag (fysik/kemi, biologi og geografi)

Figur 6 nedenfor viser resultaterne for matematik og naturfag ved afgangsprgven for 9. klasse i hen-
holdsvis 2013/14, 2014/15, 2015/16 og 2016/17. For matematik vises resultaterne separat for de to
prever; Matematik med hjelpemidler og Matematik uden hjaelpemidler.

Figur 6. Karaktergennemsnit i 9. klasse afgangsprgver i matematik og naturfag fra 2013/14-
2016/17, Ishgj Kommune og landsgennemsnittet
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Anm. 1 2013/14 og 2014/15 var naturfagsprgven i fysik/kemi. 1 2015/16 var faellesprgven i fysik/kemi, biologi og geografi
frivillig, og ferst i 2016/17 var fellesprgven obligatorisk.

Af figur 6 fremgar det, at der for matematik med hjaelpemidler ikke har vaeret en udvikling i karakter-
gennemsnittet i Ishgj Kommune i perioden 2013/14 til 2016/17. Overordnet set er karaktergennem-

snittet i matematik faldet 0,1 karakterpoint fra 2013/14 til 2016/17, mens det pa landsplan er steget

med 0,3 karakterpoint.

For naturfagene har der veeret en positiv udvikling i bade Ishgj Kommune og pa landsplan. Elevernes
faglige niveau i Ishgj Kommune er i den fellesfaglige naturfagsprgve steget med 1,3 karakterpoint i
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perioden 2013/14 til 2016/17. Pa landsplan er karaktergennemsnittet steget med 0,9 karakterpoint i
samme periode. Det er dog her vigtigt at pointere, at prgven i naturfag i 2013/14 og 2014/15 var fy-
sik/kemi og derfor ikke direkte sammenlignelig med faellesprgven i fysik/kemi, biologi og geografi. Ser
man isoleret pa den feellesfaglige prave, er elevernes faglige niveau steget med 0,7 karakterpoint siden
2015/16. Den overordnede tendens for matematik og naturfag i 2016/17 er dog, at karaktergennem-
snittet i Ishgj Kommune er lavere end landsgennemsnittet for de viste prgvefag i figuren ovenfor.

KONKLUSION

Pa baggrund af ovenstdende resultater kan det konkluderes, at det faglige niveau for 3. til 8. klasse i
Ishgj Kommune har gennemgaet en positiv udvikling siden 2013/14. Det faglige niveau i bade matema-
tik og naturfag er i projektperioden vaesentligt hgjere end ved projektets start. Kendetegnende for
udviklingen er, at progressionen i Ishgj Kommune overstiger den gennemsnitlige progression pa lands-
plan. Pa trods af at progressionen i Ishgj Kommune samlet set er st@grre end progressionen pa lands-
plan, er det faglige niveau stadig lavere i Ishgj Kommune end pa landsplan. Elevernes faglige niveau
inden for de naevnte fag er dog, med undtagelse af matematik i 3. og 9. klasse, haevet i forhold til
landsgennemsnittet, og Ishgj Kommune er derved i 2016/17 tzettere pa landsgennemsnittet sammen-
lignet med 2013/14.

Resultaterne for MG/MAT testene fra 2014/15 til 2016/17 viser, at den systematiske forskel i elever-
nes faglige niveau for henholdsvis et- og tosprogede elever i gennemsnit ikke er mindsket. Ser man
derimod pa det faglige niveau for henholdsvis et- og tosprogede elever pa de forskellige skoler og for-
delt pa kegn, ses det, at de tosprogede elever i nogle tilfaelde klarer sig bedre end de etsprogede elever.

Der har for karaktergennemsnittet i 9. klasse afgangsprgverne i matematik vaeret et lille fald pa 0,1
karakterpoint siden 2013/14, mens der har vaeret en positiv udvikling i karaktergennemsnittet for na-
turfagsprgven i 9. klasse, hvor karaktergennemsnittet er steget med 1,3 karakterpoint i Ishgj Kommu-
ne.

5.2. Laerernes undervisningskompetence i matematik og naturfagene skal

loftes

Det forventede resultat, jf. projektbeskrivelsen, var, at ”lzererne har fdet undervisningskompetence i
natur/teknologi”, samt at "laererne har fdet gget kompetence i at have fokus pa den enkelte elevs pro-
gression og udvikling i fagene”. Undervisningskompetence defineres bade som den formelle undervis-
ningskompetence (f.eks. linjefag) og som laererens reelle undervisningskompetence, forstaet som fag-
lig og didaktisk viden samt faerdigheder, erfaring og handlekompetence som omsaettes til konkret un-
dervisning.

Evalueringen nedenfor er opdelt i henholdsvis matematiklzerernes undervisningskompetence og natur-
fagslaerernes undervisningskompetence.

Evalueringen af matematiklaerernes undervisningskompetence er foretaget via nedenstaende data'’:
Vurdering af den faglige og didaktiske viden via progressionen i leerernes sprogbrug omkring de
otte matematiske kompetencer. Vurderingen er foretaget af projektets laeringsfacilitator via

2 Data henviser generelt i denne rapport til evaluering, analyse og vurdering af projektets initiativer.
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observation pa de lpbende seminarer med Tomas Hgjgaard, leerernes tilrettelaeggelsesmgder
og i sparringssituationer med matematiklaererne i projektperioden

Analyse af et tilfaeldigt udsnit af arsplaner og tilrettelaeggelsesmodeller’® med henblik pa at
analysere laerernes kompetencer til at seette konkrete laeringsmal, beskrive elevernes for-
forstaelse og udveaelge undervisningsaktiviteter, der matcher kompetencetaekningen i de otte
matematiske kompetencer. Analysen er foretaget af projektets leeringsfacilitator

Vurdering af matematiklaerernes progression i undervisningskompetence i retning af lae-
ringsmalsstyret planlaegning, tilrettelaeggelse og gennemfgrelse af matematikundervisning i al-
mindelighed og med sigte pa matematiske kompetencer som laeringsmal. Vurderingen er fore-
taget af Tomas Hgjgaard

Egenevaluering blandt leererne af deres oplevede faglige udbytte foretaget via spgrgeskemaun-
dersggelser. Spprgeskemaet er udarbejdet af Tomas Hgjgaard og laringsfacilitator og analyse-
ret af Tomas Hgjgaard og antropolog Katrine Jgrsum, Center for Dagtilbud og Skoler

Da matematikvejlederne ogsa er matematiklaerere, henvises i gvrigt til afsnit 5.7.

ANALYSE AF MATEMATIKLZERERNES UNDERVISNINGSKOMPETENCER
| afsnittet herunder beskrives de resultater, som evalueringen er kommet frem til i forhold til malet.

Progression i leerernes faglige og didaktiske viden

Projektets laeringsfacilitator vurderer, at laerernes faglige og didaktiske viden er gget. Leererne har i
fagteams faet et nyt feelles sprog omkring de otte matematiske kompetencer, som i forlgbet er blevet
vaesentligt skaerpet. Dette konkluderes blandt andet pa baggrund af laerernes drgftelser i de tidligere
naevnte sammenhange.

Leererne adskiller nu hurtigt et feerdighedsniveau fra et kompetenceniveau. Leererne er i langt hgjere
grad blevet skarpe pa de enkelte kompetencers traek og er sjeeldent i tvivl om, hvorvidt der f.eks. er
tale om modelleringskompetence eller reesonnementkompetence. Det felles sprog omkring kompe-
tencerne er blevet mere nuanceret og er tegn pa, at forstaelsen er blevet dybere. Det hgres i hgjere
grad, at detaljer og sma nuanceforskelle i kompetencerne diskuteres. Det diskuteres f.eks. hvordan
den abne karakter af modelleringskompetencen pa de forskellige niveauer, skal handteres. Laererne
genkender og formulerer sarlige spgrgemader og traek fra de otte kompetencer, nar de f.eks. udvael-
ger opgaver eller designer undervisningsaktiviteter for eleverne, hvor det tidligere kunne vaere sveert
at adskille den ene kompetence fra den anden.

Leererne taler i hgjere grad om, hvordan de iagttager kendetegn for elevernes laering af kompetencer-
ne og reflekterer mere detaljeret over de udfordringer, de oplever undervejs. Leererne er endvidere
blevet mere przecise i, hvad eleverne skal leere, ligesom de taler om tegn pa leering.

B Tilrettelaeggelsesmodellen er i projektet blevet anvendt som et vaerktgj til tilrettelaeggelse af et undervisningsforlgb. Tilret-
teleggelsesmodellen indeholder lzererens skriftlige overvejelser omkring laeringsmal, elevernes forforstaelse, undervisnings-
aktiviteter, bud pa tegn pa elevernes leering og evalueringsmetoder samt leererens refleksioner efter afprgvet forlgb.
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Leerernes kompetencer til at saette konkrete leringsmal, beskrive elevernes forforstaelse og udvael-
ge undervisningsaktiviteter, der matcher kompetencetaekningen i de otte matematiske kompetencer
Alle matematiklaerere anvender nu en kompetencebaseret arsplan, ligesom flere og flere anvender
tilretteleeggelsesmodellen som et vaerktgj til at skriftligggre tilretteleeggelse af en kompetencebaseret
undervisning samt refleksion over afprgvet praksisforlgb.

Ved en gennemgang af et tilfeeldigt udvalg af laerernes udfyldte tilrettelaeggelsesmodeller konkluderer
leeringsfacilitatoren, at der ses en hgjere grad af pracision i forhold til formulering af konkrete lae-
ringsmal, der indeholder kompetencemal. | beskrivelsen af undervisningsaktiviteter og laerernes reflek-
sioner ses det, at lzererne i hgjere grad udvalger undervisningsaktiviteter rettet mod kompetence-
taenkning. Det ses ogsa, at laererne oftere “tgr slippe bogen” og i hgjere grad designer egne opgaver ud
fra viden om de otte kompetencer og disses karaktertraek. Opfyldelse af malene er dog en proces, hvor
nogle er lengere end andre, men det vurderes, at alle er godt pa vej, og processen fortsaetter.
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Matematikleerernes progression i undervisningskompetence

Matematiklaerernes progression i undervisningskompetence er i denne evaluering blevet vurderet af
Tomas Hgjgaard den 30. marts 2017. Tomas Hgjgaards vurdering fremgar i den gra tekstboks neden-
for, der er et direkte citat.

Tomas Hgjgaards vurdering af leerernes progression i undervisningskompe-
tence

”Matematiklaerernes undervisningskompetence er i projektet primaert forsggt
udviklet i retning af laeringsmalstyret planlaegning, tilrettelaeggelse og gennem-
fgrelse af matematikundervisning i almindelighed og med sigte pa matemati-
ske kompetencer som laeringsmal i seerdeleshed. Kort sagt handler det om
f@rst i forbindelse med arsplanlagningen at svare pa spgrgsmalet “Hvad skal
mine elever leere — og ikke mindst hvilken faglig kompetence skal de primaert
udvikle — i hvert af de forlgb, jeg planleegger med det kommende ar?”, og f@rst
derefter — og med eksplicit afsaet i malformuleringerne — svare pa spgrgsmalet
"Hvad skal de lave i undervisningen, for bedst muligt at lzere det?” | forhold til
disse ambitioner er min vurdering at alle laerere, som har deltaget i hele det
trearige udviklingsforlgb, har udviklet deres undervisningskompetence i denne
retning.

Nogle lzerere, som enten har forladt deres skole og projektet undervejs eller
f@rst er startet et ar eller to inde i projektet, har ikke faet ejerskab til udvik-
lingsambitionen. Det fremgik ved at de sa godt som ikke har taget imod for-
dringen om at gennemfgre malstyret udviklingsarbejde i egen undervisning.
Nogle fa af disse leerere har veeret decideret modvillige i forhold til at udfolde
udviklingsambitionen i egen praksis. Nogle laerere har rykket sig fra slet ikke i
udgangspunktet at teenke deres undervisning pa den didaktisk forpligtende
made, beskrevet ovenfor, til at se det meningsskabende heri for bade dem selv
og eleverne, og til at gennemfgre mindre eksperimenter i den retning i egne
klasser. Nogle leerere har oplevet fordringen om (kompetence) malstyret ma-
tematikundervisning, som noget de laenge har straebt efter og har savnet som
udgangspunkt for professionel udvikling. Derfor har de dels veeret meget be-
gejstrede for projektet, dels i stigende grad helt og holdent tilgaet deres un-
dervisning pa den tilstreebte made. Det har veeret meget forskelligt fra skole til
skole, hvordan fordelingen har veeret mellem disse typer af lzerere.”

Laerernes egenvurdering af deres selvoplevede faglige udbytte

Leerernes egen vurdering af deres faglige udbytte er blevet evalueret gennem et kvalitativt spgrge-
skema udarbejdet af Tomas Hgjgaard og leeringsfacilitator. | alt har 67 matematiklzerere ved projektets
afslutning (april 2017) anonymt besvaret spgrgeskemaet, der omhandler flere facetter af projekt “Fle-
re Lille og Store Ngrder i Ishgj”. | fglgende afsnit tages der udgangspunkt i de svar, der omhandler det
faglige udbytte, mens andre temaer fremlaegges i relevante afsnit i denne rapport. Laerernes svar er

kategoriseret og analyseret af Tomas Hgjgaard og Katrine Jgrsum.
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Pa baggrund af spgrgeskemadata vurderes det, at tre fjerdedele af leererne (36 ud af 48) fremhaever,
at de har faet en staerkere faglig forstaelse for de matematiske kompetencer i forhold til det konkrete
faglige udbytte.

Citaterne herunder er et udtraek af data fra den kvalitative sp@rgeskemaundersggelse, hvori laererne
blandt andet udtrykker fglgende:

"Er blevet bedre klaedt pa til at arbejde med kompetenceomrddern.”

“Jeg har leert at lave saerskilte kompetenceforlgb, men ogsd kompetencearbejde, hvor
det er foregdet Igbende og supplerende til feerdigheds undervisning.”

" Jeg er blevet bedre til at arbejde med en kompetence som hovedmdl i matematik.”

"Afklaring af, hvad der ligger i de forskellige kompetencer, gennem arbejdet i fagtea-

met.”
"Staerkere faglig forstdelse og brug af de matematiske kompetencer som afsaet for speci-
fikke kompetenceforlgb. Feelles sprog.”

Det ggede faglige udbytte, som leererne udtrykker at have faet, har blandt andet medfgrt, at kompe-
tencerne er blevet integreret i undervisningen. Laererne udtrykker det pa felgende made i spgrgeske-
mabesvarelserne:

"”Jeg har generelt selv faet meget mere fokus pd kompetencerne. Jeg har nu udarbejdet
nogle plakater, jeg haenger op i klassen, sa vi hele tiden kan se pd, hvilken kompetence,
der arbejdes med lige nu. Jeg har udviklet spil til at treene reesonnements kompetencen,
jeg har stgrre fokus pG mundtlighed, og traener eleverne i deres brug af fagbegreber og
forstdelse af de fagfaglige begreber gennem laeresamtaler og opgaver, hvor de skal for-
klare hvorfor de g@r som de gar og hvad de g@r. Ved undervisning i modelleringskompe-
tencen har jeg taget udgangspunkt i modeller fra virkeligheden.”

"Man fik en starre faglig skarphed, idet man simpelthen kom til at se sin undervisning
fra en helt ny vinkel. Herudover synes jeg at de planlagningsark, vi fik udleveret var
saerdeles brugbare.”

"Opmeerksomhed pa tydelig rammesaetning, formulering af elevmdl samt tydeligt brug
af fagsprog.”

"Jeg er blevet mere bevidst omkring, hvordan jeg far kompetencerne flettet ind i drspla-
nen og synliggjort i undervisningen. Har faet en masse engagerede elever, som er blevet
meget sp@grgende.”

Udover ovenstaende citater er der flere leerere, der i spgrgeskemaundersggelsen fremhaever, at forlg-
bet har givet dem nye idéer til undervisningsforlgb. Data fra spgrgeskemaundersggelsen viser saledes i
hgj grad, at leerernes faglige udbytte er gget gennem projekt “Flere Lille og Store Ngrder i Ishgj”.
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ANALYSE AF NATURFAGSLLARERNES UNDERVISNINGSKOMPETENCER

Evalueringen af naturfagsleerernes kompetencer er foretaget pa baggrund af nedenstaende data:
Skoleledernes opggrelse af antal undervisere med natur/teknologi som linjefag samt tal for den
samlede kompetencedakning i natur/teknologi for 2014/15 til 2016/17 hentet fra LIS
Vurdering af naturfagslaerernes kompetenceudvikling i forbindelse med na-
tur/teknologiuddannelsen til de ikke-uddannede natur/teknologileerere, tilrettelagt og gennem-
fert i samarbejde med UUC Professionshgjskolen. Vurderingen er foretaget af lzeringsfacilitator
pa baggrund af Igbende statusmgder samt mundtlige og skriftlige beskrivelser af det faglige
udbytte fra uddannelsens UCC-underviserne
Vurdering af naturfagsleerernes undervisningskompetence foretaget af Kim Foss Hansen pa
baggrund af iagttagelser fra naturfagsmgderne pa de enkelte skoler

Undervisere med natur/teknologi som linjefag

14 ud af 15 lzerere bestod projektets uddannelsesforlgb for ikke-uddannede natur/teknologilaerere
tilrettelagt i samarbejde med UCC Professionshgjskolen. | tabel 4 herunder ses antallet af undervisere
med linjefagskompetence inden for natur/teknologi pa skolerne fgr projektets start og efter projektets
afslutning.

Tabel 4. Antal undervisere med linjefagskompetence f@r og efter projektet

5 7
0 4
0 2
0 0
4 10
3 5
12 28

* Linjefaget skiftede navn fra natur/teknik til natur/teknologi i takt med, at Forenklede Faelles Mal i 2015/16 blev bindende
Som det fremgar i tabel 4 er der i juni 2017 28 natur/teknologileerere sammenlignet med 12 na-
tur/teknologileerere i maj 2014. Det betyder, at der kommunalt er 16 flere undervisere, der har linje-

fagskompetence i 2017 sammenlignet med 2014, hvilket svarer til en stigning pa 133,3 %.

Figur 7 pa naeste side viser den samlede kompetencedaekning i Ishgj Kommune i natur/teknologi fra
2013/14 til 2016/17.
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Figur 7. Samlet kompetencedaekning i natur/teknologi 2013/14-2016/17 for 1.-6. klassetrin*, Ishgj
Kommune og landsgennemsnit
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*Der undervises i naturfaget natur/teknologi fra 1. til 6. klassetrin, og i naturfagene biologi, fysik/kemi og geografi fra 7. til. 9.
klassetrin.

For projektets start (skoledr 2013/14) blev 48 % af elevernes undervisningstimer i natur/teknologi va-
retaget af undervisere med undervisningskompetence eller tilsvarende kompetencer, hvilket var min-
dre landsgennemsnittet pa 51 %. Siden projektets start er der sket en markant forbedring pa dette
punkt i Ishgj Kommune. 78 % af elevernes undervisningstimer i natur/teknologi blev i 2016/17 vareta-
get af undervisere med undervisningskompetence eller tilsvarende kompetencer, hvilket er en vaesent-
ligt stgrre andel end landsgennemsnittet pa 63 %.

Naturfagsleerernes kompetenceudvikling i forbindelse med natur/teknologiuddannelsen til de ikke-
uddannede natur/teknologileerere

Natur/teknologileerere udtrykker f@r projektets start, at der er forskel i deres uddannelsesmaessige
baggrund, og nogle fgler sig ikke fagligt kleedt pa til at varetage faget pa det niveau, de har ambitioner
om.

| Igbet af projektet har der arligt vaeret afholdt to statusmgder med UCC-underviserne, tre skoleledere
og leringsfacilitator. Derudover har der veeret afholdt en opstartsevaluering, en midtvejsevaluering og
en slutevaluering. Leerernes evaluering er indsamlet skriftligt og overleveret af UCC-underviserne ad
tre omgange. Resultater herfra samt UCC-undervisernes vurdering praesenteres nedenfor.

| det f@rste spgrgeskema vurderer laeringsfacilitator, at deltagernes forudsatninger for udbytte af ud-
dannelsen er gode. Leererne kommenterer f.eks. fglgende:

"God og spaendende undervisning, ville bare gnske mere tid til den ugentlige forberedel-

”

se.
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"En behagelig stemning pd holdet. Rart med praktiske eksempler.”

| midtvejsevalueringen indhentet december 2016 vurderes processen af laererne til at veere godt pa
vej. En leerer udtrykker f.eks. her:

"Det giver god mulighed for at inddrage egen praksis, og det er vigtigt for udbyttet.”

Udover naturfagsleerernes egen vurdering har UCC-underviserne via mundtlige og skriftlige beskrivel-
ser vurderet kompetenceudviklingen hos de ikke-uddannede natur/teknologileerere i forhold til det
faglige udbytte.

Ved midtvejsevalueringen i december 2016 vurderer UCC-underviserne fremmgdet og deltagelsen i
uddannelsen til at veere generelt tilfredsstillende. Underviserne skriver endvidere, at de i studiepro-
dukter og fremlaeggelser ser en voksende grad af anvendelse af de teknikker, der er praesenteret i del-
tagernes egen undervisning, og at de ser en aktiv kobling mellem den teoretiske fagdidaktik og praksis.
Underviserne vurderer, at leererne fgler sig mere sikre i faget.

Ved slutevalueringen i juni 2017 beskriver UCC-underviserne yderligere, at det pa vasentlige punkter
er lykkedes at udvikle deltagernes undervisningskompetence i natur/teknologi samt samarbejdspraksis
med kollegaer. Deltagerne har foruden gget faglig viden faet styrket deres planlaegningskompetence
og skiftet fra en overordnet leerestyret undervisning til en undervisning, der i stgrre udstreekning tager
hgjde for elevernes individuelle laereprocesser. Kursets organisering over to ar, skolebaserede grupper
og forudgaende samtaler pa skolerne har vaeret vigtige forudsaetninger for denne malopfyldelse. Vek-
selvirkningen mellem kursusundervisning, opgaver og praksis anses for at vaere af vasentlig betydning.

| den gra tekstboks nedenfor ses en skriftlig vurdering foretaget af UCC-underviserne efter sidste un-
dervisningsgang med natur/teknologiholdet. Vurderingen er sendt per mail til laeringsfacilitator.

Vurdering fra UCC-underviserne

"Hvorvidt fgler du dig nu fagligt klaedt pa til at varetage faget (natur-teknologi)
pa det niveau, du havde ambition om?” Dette spgrgsmal bad vi deltagerne
svare pa pa en skala fra 1 til 5, hvor 5 er det bedste. Alle pa neer én, svarede 3
eller 4, med hovedparten pa 4. Vores konklusion er, at deltagerne hermed
tilkendegiver, at de nu “fgler sig fagligt klaedt pa til at varetage natur/teknologi
pa det niveau, de havde ambition om”. Vi vil gerne fremhaeve, at én kursist gav
udtryk for, at det fgrst var pa andet ar af kurset, at vedkommende virkelig
kunne udvikle sig og ga i kast med opgaverne. Der var en “ja-ende summen”
fra holdet til dette udsagn. For os betyder det, at der er sket et intenderet
kvalitativt skift i forstaelsen af natur/teknologi som skole- og undervisningsfag
og undervisernes kompetencer i forhold til at udvikle og varetage denne un-
dervisning.”

Kompetencemalsprgverne blev afsluttet i juni 2017, hvor alle deltagere pa naer en enkelt bestod.

32



Naturfagsleerernes undervisningskompetence

Naturfagslaerernes undervisningskompetence er ved slutevalueringen blevet vurderet af Kim Foss Han-
sen. Vurderingen er foretaget med udgangspunkt i iagttagelser fra naturfagsmgderne pa de enkelte
skoler. Vurderingen er sendt per mail til leeringsfacilitator, og kan ses i den gra tekstboks nedenfor.

Vurdering fra Kim Foss Hansen

Udgangspunktet var en gruppe fagligt velkvalificerede undervisere i de tre
naturfag (biologi, geografi og fysik/kemi). Typisk havde hver deltager i forega-
ende ar varetaget en fagfaglig undervisning i typisk et eller to af de ovennaevn-
te fag, hvor der lovgivningsmaessigt ikke var forventninger om, at der skulle
samarbejdes. | projektets start kom den sakaldte folkeskolereform, der for de
tre naturfags vedkommende betgd betydelige andringer, fx indfgrelse af fire
kompetenceomrader (undersggelse, modellering, perspektivering og kommu-
nikation), seks obligatoriske faellesfaglige fokusomrader pa 7. til 9. klassetrin
og en faellesfaglig naturfagsprgve pa 9. klassetrin. Endvidere betgd folkeskole-
reformen ogsa aendringer inden for ”naturfagsundervisningen” pa 1.-6. klasse-
trin, dels i form af navneandring fra Natur/teknik til Natur/teknologi — og dels
i form af indfgrelsen af de ovennavnte fire kompetenceomrader — nu som de
bzerende elementer for den fagfaglige undervisning.

Projektet har som fglge af ovenstaende ikke haft sa meget fokus pa at Igfte
undervisernes fagfaglige kompetencer, men derimod pa at etablere og imple-
mentere en feelles forstaelse af, hvad det vil sige at kunne handle kompetent
og i overensstemmelse med de nye betingelser for undervisning i naturfag.
Samtlige undervisere har gennem forlgbet tilegnet sig denne faelles naturfagli-
ge kompetence. Det forventes, at et yderligere kompetencelgft vil ske i takt
med, at underviserne far erfaringer fra de gennemfgrte afgangsprgver (savel
den feellesfaglige som udtraeksprgverne), og far udbygget samarbejdet med
underviserne pa 1. til 6. klassetrin, saledes at undervisningen i de fire kompe-
tenceomrader bliver den gennemgaende rgde trad fra 1. til 9. klassetrin. Der
er endnu et stykke vej at ga, men alle er pa vejen — og den bliver gaet (initiativ
D).

Pa baggrund af ovenstdende kan det konkluderes, at projektet har haft en positiv effekt pa undervis-
ningskompetencen blandt bade matematik- og naturfagslaererne. Endvidere har laererne gget deres
kompetence i at fokusere pa elevernes progression og faglige udvikling.

Matematikleererne har faet et mere nuanceret og feelles sprog om de matematiske kompetencer, hvil-
ket tydeliggar en gget forstaelse for de matematiske kompetencer til brug i undervisningen. Derudover
forteeller Tomas Hgjgaard, at det seerligt er de lzerere, der har veeret med i hele projektperioden, der
har faet styrket deres kompetencer i forhold til at klarggre hvilke kompetencer deres elever skal udvik-
le, og hvad de skal lave i undervisningen for at udvikle netop disse kompetencer. Leererne vurderer
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ogsa selv, at de har faet en staerkere faglig forstaelse, de kan implementere i undervisningen, bade til
at tilrettelaegge undervisningsforlgb og til at skabe nysgerrighed og engagement blandt eleverne.

Der er ligeledes sket en positiv udvikling i naturfagslaerernes undervisningskompetence. Den formelle
undervisningskompetence har gennemgaet en betydelig udvikling siden 2013/14, hvor 48 % af elever-
nes undervisningstimer i natur/teknologi blev varetaget af undervisere med undervisningskompetence
eller tilsvarende kompetencer til i 2016/17 at vaere steget til 78 %, hvilket ligger over landsgennemsnit-
tet. Derudover fgler lzererne sig nu fagligt kleedt pa til at varetage undervisningen. UCC-underviserne
udtaler, at laerernes undervisnings- og samarbejdskompetencer er udviklet, og at de nu er i stand til at
tage hgjde for elevernes individuelle lereprocesser.

Projektet har haft fokus pa at etablere og implementere en falles forstaelse af, hvad det vil sige at
kunne handle kompetent og i overensstemmelse med de nye betingelser for undervisning i naturfag
(grundet folkeskolereformen). Samtlige undervisere har ifglge Kim Foss Hansen gennem forlgbet tileg-
net sig denne falles naturfaglige kompetence.

5.3. Laerersamarbejdet om fagene skal gges, da det antages at fremme ele-
vernes laering

Det forventede resultat jf. projektbeskrivelsen var, “at det tvaerfaglige™ samarbejde om matematik og
naturfag er gget”.

Evalueringen af resultaterne er foretaget ved hjalp af nedenstaende data:
Spergeskema vedrgrende omfang af samarbejdstid i 2015, 2016 og 2017 til matematiklzerere,
naturfagsleerere og matematikvejledere (udvalgte spgrgsmal fra TIMSS-undersggelse® analyse-
ret af antropolog Katrine Jgrsum, Center for Dagtilbud og Skoler)
Leerernes egenevaluering af “samarbejdet med andre parter i forlgbet” i en kvalitativ spgrge-
skemaundersggelse. Underspgelsen er udarbejdet af Tomas Hgjgaard og leeringsfacilitator og
analyseret af Tomas Hgjgaard og antropolog Katrine Jgrsum, Center for Dagtilbud og Skoler
lagttagelser og udtalelser om a&ndringer i samarbejdet blandt de deltagende lzerere, naturfags-
koordinatorer og matematikvejledere indsamlet af laeringsfacilitator
Natur/teknologilaerernes egenevaluering af uddannelsen for ikke-uddannede naturfagsleerere,
gengivet af uddannelsens undervisere fra UCC Professionshgjskolen

ANALYSE AF PROJEKTETS RESULTATER | FORHOLD TIL MALET
| afsnittet herunder beskrives de resultater, som evalueringen er kommet frem til i forhold til malet.

Oplevet samarbejdstid blandt matematiklaerere, naturfagslaerere og matematikvejledere
| spgrgeskemaundersggelsen vedrgrende omfang af samarbejdstid, hvor spgrgsmal er hentet fra
TIMSS-undersggelsen, bliver der spurgt ind til laerernes oplevelse af samarbejdstimer i Igbet af pro-

1 Naturfagsleererne har samarbejdet i fagteams pa tveers af fagene geografi, biologi og fysik/kemi, og matematikleererne har
samarbejdet i fagteams inden for matematikfaget pa alle argange.

> TIMSS er en international undersggelse i matematik og natur/teknologi. TIMSS star for Trends in International Mathematics
and Science Study.
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jektperioden. | spgrgeskemaet er der spurgt ind til fem forskellige samarbejdsformer. De sp@rgsmal,
som laererne er blevet bedt om at svare pa fremgar af tabel 5 nedenfor.

Tabel 5: Spgrgsmdlsformuleringer i spgrgeskema om oplevet samarbejdstid, besvaret af naturfags-
leerere, matematiklaerere og matematikvejledere i 2015-2017

Hvor ofte gor du fglgende sammen med andre naturfagslaerere*...

Diskuterer hvordan man griber undervisning an i et givent emne
Samarbejder om at planleegge og udarbejde undervisningsmateriale
Deler mine undervisningserfaringer med andre leerere

Overveerer en kollegas undervisning

Samarbejder om at afprgve nye ideer
Anm. Laererne og vejlederne har kunnet vaelge fglgende svarkategorier: ”Aldrig”, ”2-3 gange om maneden”, ”1-3 gange om
ugen” og "Dagligt eller naesten dagligt”. *Formulering er tilpasset den specifikke leerergruppe. Matematiklaerere har f.eks.

faet fplgende formulering: "Hvor ofte ggr du fglgende sammen med andre matematikleerere?”

Nedenfor gennemgas de overordnede tendenser og mgnstre i den oplevede samarbejdstid for natur-
fagslaerere og matematiklaerere i 2017.

Stgrstedelen af matematiklaererne (86 %) udtrykker i 2017, at de deler undervisningserfaringer med
andre lzerere og diskuterer, hvordan man griber undervisning an i et givent emne (79 %) 2 til 3 gange
om maneden eller oftere. For naturfagslaererne geelder det 79 % for begge samarbejdsformer. Faerrest
leerere samarbejder i form af at overveere en kollegas undervisning. 28 % af matematikleererne og 16 %
af naturfagsleererne samarbejder herom 2 til 3 gange om maneden eller oftere.

Lidt over halvdelen af matematikleererne (55 %) samarbejder om at planleegge og udarbejde undervis-
ningsmateriale, mens 52 % af matematiklarerne samarbejder om at afprgve nye idéer, 2 til 3 gange
om maneden eller oftere i 2017. For naturfagsleererne gzelder det, at 58 % samarbejder om at plan-
laegge og udarbejde undervisningsmateriale, mens en noget mindre andel (42 %) samarbejder om at
afprgve nye idéer, 2 til 3 gange om maneden eller oftere i 2017.

Det skal bemaerkes, at spgrgsmalene i spgrgeskemaet forholder sig til udviklingen inden for projektpe-
rioden, og ikke sammenligner den oplevede samarbejdstid f@gr, under og efter projektet. Her kan man
se, at seerligt naturfagslaererne og matematikvejlederne oplever et gget samarbejde med deres kolle-
gaer i projektperioden. Samme udvikling er ikke at spore blandt matematiklaererne'®. Det kollegiale
samarbejde har vaeret af veesentlig betydning i projektet, og der er i alle tre projektar prioriteret tid
hertil for alle laerergrupper.

Laerernes egenevaluering af “samarbejdet med andre parter i forigbet”

Laerernes egen vurdering af samarbejdet er blevet evalueret gennem et kvalitativt spgrgeskema udar-
bejdet af Tomas Hgjgaard og laeringsfacilitator. | alt har 67 matematiklaerere ved projektets afslutning
anonymt besvaret spgrgeskemaet, der omhandler flere facetter af projekt "Flere Lille og Store Ngrder i

'8 Resultater opdelt pa de enkelte spgrgsmal for henholdsvis naturfagsleerere, matematikleerere og matematikvejledere kan
rekvireres hos Center for Dagtilbud og Skoler, Ishgj Kommune pa: cds@ishoj.dk
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Ishgj”. | fglgende afsnit tages der udgangspunkt i de svar, der omhandler det faglige samarbejde, mens
andre temaer fremlaegges i relevante afsnit i denne rapport. Leerernes svar er kategoriseret og analy-
seret af Tomas Hgjgaard og antropolog Katrine Jgrsum, Center for Dagtilbud og Skoler.

Tomas Hgjgaard har kategoriseret laerernes besvarelser i det kvalitative spgrgeskema som enten posi-
tive eller negative i relation til temaet samarbejde. P4 baggrund af disse kategoriseringer vurderer
Tomas Hgjgaard, at der overvejende (31 ud af 48) er positive tilbagemeldinger pa samarbejdet med
kollegaer i fagteams. Et eksempel pa en sadan positiv tilbagemelding fra en leerer ses i citatet herun-
der:

"Man har fdet en indsigt i de ressourcer de forskellige laerere har pa stedet, og samar-
bejdet kollegaerne imellem er blevet styrket.”

De negative kommentarer handler primaert om, at samarbejdet har begraenset sig til fagteammgderne.
En del af laererne mener, at dette skyldes travlhed og/eller manglende prioritering.

Zndringer i samarbejdet blandt de deltagende larere, naturfagskoordinatorer og matematikvejle-
dere

Leeringsfacilitator udtrykker, at samarbejdet mellem lzrere, vejledere og ledere har vaeret prioriteret,
og tidsmaessigt indbygget, i de fleste dele af projektet, f.eks. i planlaegning af undervisning, didaktiske
diskussioner, sparring og videndeling i fag og pa tvaers af fag. | projektet opstod, foruden de planlagte,
en del samarbejdsrelationer pa tveers af skoler (ogsa ud af huset), hvilket laererne udtrykker sig positivt
omkring. Generelt vurderer laeringsfacilitator, at der er tegn p3, at laerernes samarbejde har udviklet
sig i positiv retning. Debatterne i fagteams og diverse netveaerk er blevet mere fokuserede, der bliver i
stigende grad anvendt fagsprog, og der er kommet flere nuancer i de didaktiske drgftelser i Ipbet af
projektet.

Pa netveerksmgder beskriver naturfagslarerne blandt andet samarbejdet omkring naturfagene sale-
des:

”En stemning omkring samarbejde er vendt positivt.”
"En udfordring har veeret fra emneundervisning til mal som udgangspunkt.”

"Vi har udviklet et eksemplarisk forlgb pr. leerer pr. Gr, som deles og der samles ideer og
materialer til en faelles master.”

"Vores gruppe tager nu pG ekskursion sammen (for at tale om muligheder for laerings-
forlgb, red.).”

Projektets leeringsfacilitator vurderer ydermere, at matematikvejlederne generelt har faet gode sam-
arbejdsrelationer indbyrdes. Tiden pa netvaerksmgderne bliver nu i langt mindre grad brugt pa forskel-
le i rollen, funktionen og vilkarene pa de enkelte skoler og i langt hgjere grad pa faglige drgftelser og
diskussioner. Vejlederne stgtter hinanden fagligt og didaktisk og i at handtere vejlederrollen. Uden for
de planlagte netvaerksmgder kontakter vejlederne hinanden og bruger hinanden som sparringspartne-
re. Matematikvejledergruppen er pa vej til at danne nye samarbejdsrelationer med matematikvejlede-
re uden for kommunen via netveerk i Kgbenhavn, Danmarks Matematikvejleder Netveerk og UCC, hvor
matematikfaget bliver drgftet. Pa matematikvejledernetvaerksmgderne giver matematikvejlederne
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herudover generelt udtryk for, at de har haft en positiv udvikling i samarbejdet med andre matematik-
vejledere fra 2015 til 2017.

Natur/teknologilzerernes egenevaluering pa uddannelsen for ikke-uddannede naturfagsleerere
Natur/teknologilzerernes egenevaluering er i det fglgende sammenfattet af de UCC-undervisere, der
har veeret tilknyttet uddannelsen for de ikke-uddannede natur/teknologilaerere.

UCC-underviserne fortzeller, at laererne fremhaevede, UCC-undervisernes sammenfatning

at det kollegiale og faglige samarbejde er blevet udvik-

let gennem uddannelsen. Dette str i kontrast til de "En forklaring, som der var bred

svar UCC-underviserne fik ved kursets begyndelse, enighed hos lzererne, som var af stor
hvor deltagerne ret entydigt svarede nej pa spgrgsmalet betydning for samarbejdet var ar-
om, om de var vant til at samarbejde om bejdet med studieprodukterne, og
undervisningen. Der er sdledes sket en markant udvikling | at der i dem skulle indga gennemfgrt
mod mere teamsamarbejde. | den gra kasse til hgjre undervisning med egen eller kolle-
fremgar et direkte citat fra UCC-undervisernes sammen- gers klasse.”

fatning af de ikke-uddannede natur/teknologilaereres
egenevaluering.

UCC-underviserne konkluderer, at de deltagende naturfagslaerere har udviklet og faet et positivt bille-
de af fagteamarbejde.

KONKLUSION

Det konkluderes pa baggrund af evalueringen, at malet om at gge det faglige samarbejde i hgj grad er
indfriet. Projektets leeringsfacilitator vurderer endvidere, at samarbejdet har gennemgaet en positiv
udvikling i form af mere fokuserede debatter i fagteams, st@grre anvendelse af fagsprog samt flere nu-
ancer i de didaktiske drgftelser.

Pa baggrund af spgrgeskemadata ses det, at stgrstedelen af laererne, bade matematik- og naturfagslae-
rerne, samarbejder ved at dele undervisningserfaringer og diskutere hvordan undervisningen gribes an
i et givent emne 2 til 3 gange om maneden eller oftere (mellem 79 % og 86 %). Faerrest leerere samar-
bejder ved at overvaere en kollegas undervisning. 28 % af matematiklaererne og 16 % af naturfagslae-
rerne samarbejder herom 2 til 3 gange om maneden eller oftere.

Leeringsfacilitator vurderer, at matematikvejlederne er blevet bedre til at bruge netvaerksmgderne til
faglige drgftelser frem for faglige forskelle, og at vejlederne er blevet bedre til at stgtte hinanden, og
nu ogsa bruger hinanden som sparringspartnere uden for netvaerksmgderne.

Det faglige og kollegiale samarbejde blandt naturfagsleererne er ifglge UCC-underviserne pa uddannel-
sen for ikke-uddannede natur/teknologileerere blevet styrket, og der er blevet skabt et positivt billede
af fagteamarbejde blandt naturfagslaererne. Laererne angiver ogsa selv, at de er positivt stemt over for
laerersamarbejdet, og at de har faet gget indsigt i de forskellige laereres ressourcer.
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5.4. Underviserne skal indsamle viden om elevernes laering og progression
og bruge den til at planlaegge undervisningen og satte laeringsmal for hver

elev
Det forventede resultat jf. projektbeskrivelsen var, “at laererne har opndet gget kompetence i at have
fokus pd den enkelte elevs progression og udvikling i fagene”.

Evalueringen af resultaterne er foretaget ved hjalp af nedenstaende data:
lagttagelser af leererne omkring deres viden om elevernes progression fra projektets seminarer
med Tomas Hgjgaard indsamlet af laeringsfacilitator
Fokusgruppeinterview med 5 laerergrupper, matematikvejledergruppen, konsulenter tilknyttet
projektet samt skoleledergruppen. Fokusgruppeinterviewene er foretaget af sociolog Lotte
Langgaard Andersen, Center for Dagtilbud og Skoler
Underviserne Jens Aaby'’ og Peter Jepsens'® mundtlige og skriftlige beskrivelser fra de to arlige
statusmgder i forbindelse med natur/teknologiuddannelserne

ANALYSE AF PROJEKTETS RESULTATER | FORHOLD TIL MALET

| afsnittet herunder beskrives de resultater, som evalueringen er kommet frem til i forhold til malet.

lagttagelser af lzererne omkring deres viden om elevernes progression

Leeringsfacilitator vurderer, at flere og flere laerere har elevprodukter med til sparringsrunderne pa
projektets planlagte seminarer med Tomas Hgjgaard, hvor laererne starter med at sparre pa de netop
afprgvede forlgb siden sidste seminar. | disse situationer iagttager og vurderer lzererne oftere og ofte-
re elevens lzering og progression. Leererne anvender i hgjere grad metoder og veerktgjer, der kan iden-
tificere udviklingen i elevernes lzering og progression.

Fokusgruppe interview om elevernes lzering og progression

Et uddrag af resultaterne fra de gennemfgrte fokusgruppeinterview praesenteres i afsnittet nedenfor,
hvor pointer fra bade leeringsfacilitator, eksterne konsulenter tilknyttet projektet og leererne selv frem-
fores.

Kim Foss Hansen vurderer, at laererne generelt er gode til at bruge laeringsmal i undervisningen.

Jens Aaby vurderer, at lzererne overordnet har rykket deres kompetencer i forhold til den enkelte elevs
leering og progression samt i forhold til at give den enkelte elev feedback. Det er dog tydeligt, at der er
stor forskel skolerne imellem. Tomas Hgjgaard beskriver, hvordan ledelsens tilgang har haft en stor
indflydelse pa, hvor meget laererne har faet ud af projektforlgbet.

Leererne giver selv udtryk for, at laeringsmal er kommet mere i fokus. Eksempelvis er der lzerere, der
inden hvert forlgb fortaeller eleverne om malene, og andre skriver malene op pa tavlen. | forhold til
elevernes progression, fortzller lzererne, at progressionen er tydeligere i matematik end naturfagene
blandt andet fordi naturfagene skal bygge videre pa natur/teknik. Der er derfor ikke altid sammen-
haeng for eleven. Dog er der flere af de naturfaglige laerere der peger p3, at det nye feellesfaglige fokus
har hjulpet til at differentiere bedre i undervisningen. Det skyldes blandt andet, at eleverne ved selv at

7 Jens Aaby, Lektor, Professionshgjskolen UCC
1 Peter Jepsen, lektor, Professionshgjskolen UCC
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definere spgrgsmalene og malene kan laegge et niveau, hvor de kan vaere med, og hvor laererne kan
hjelpe med at justere niveauet ved at tviste spgrgsmalene. Samtidig er det blevet svaerere for elever-
ne ‘at gemme sig’, og leererne kan derfor nemmere vurdere, hvor de er. Laererne udviser stor bevidst-
hed omkring elevernes forskellige progression. Nogle af laererne bruger denne viden aktivt til at diffe-
rentiere undervisningen, mens andre ikke g@r det sa meget, som de gerne ville.

| fokusgruppeinterviewet blev leererne og projektets eksterne konsulenter bedt om at definere, hvor
lererne pa nuvarende tidspunkt befinder sig, pa en skala fra 0 - 10", i forhold til:
1) Atindsamle viden om den enkelte elevs progression og bruge denne viden aktivt i undervisnin-
gen
2) At saette tydelige leeringsmal for den enkelte elev

Leererne fordeler sig overordnet set i to grupper, nar de skal vurdere sig selv pa skalaen fra 0-10. Den
ene gruppe laerere vurderer sig selv pa omkring 5-6 pa skalaen, mens den anden gruppe laerere vurde-
rer sig selv noget hgjere pa omkring 7-9, og nogle enkelte leerere vurderer sig selv som en 10’er pa
skalaen. Der er ikke noget entydig mgnster i forhold til, om det er leerere fra bestemte skoler, der vur-
derer sig selv lavt eller hgjt. Det varierer snarere i forhold til, om det handler om progression eller ty-
delige leeringsmal. Vurderingen fra de eksterne konsulenter, der er tilknyttet projektet, svarer generelt
til lzerernes egen vurdering.

Leererne vurderer, at en forbedring af niveauet vil kreeve mere tid til at forberede sig sammen samt
mere tid til den enkelte elev og til at give dem feedback. Samtidig giver laererne udtryk for, at det er
vigtigt at have opmaerksomhed pa at vedligeholde processen, da alt ikke er implementeret endnu. Der
er et stort gnske om at fortsaette arbejdet efter projektet, men lzererne giver udtryk for, at det kraever,
at der fortsat er gremaerkede timer til det videre arbejde.

Undervisernes beskrivelser fra de to arlige statusmgder vedrgrende natur/teknologiuddannelserne
Underviserne (Professionshgjskolen UCC) fortaeller/skriver, at laererne pa uddannelsesforlgbet viser
stor interesse for metadiskussioner. James Nottingham?® navnes ofte i lzerernes refleksioner omkring
leeringsmal og progression. Laererne har dog sveert ved at kortlaegge, hvad bgrnene har lert. De delta-
gende leerere udtrykte pa forskellig vis, at de er blevet mere dbne over for elevernes tanker og tgr give
eleverne mere indflydelse pa det, der foregar ved eksempelvis at lade eleverne lave hypoteser.

Fra samtale om, og laesning af, studieprodukter tolker underviserne, at den faglige dialog med elever-
ne har faet gget kvalitet og betydning. Underviserne konkluderer endvidere, at de deltagende lerere
gennem uddannelsesforlgbet har aendret undervisningspraksis fra en laererstyret undervisning til en
undervisning, hvor elevernes forforstaelse, tanker og praeferencer er kommet mere i fokus. Samtidig
vurderer underviserne, at der er sket en friggrelse fra bogsystemer til en mere personlig vurdering af
det faglige indhold i undervisningen. En medvirkende arsag til denne oplgftende iagttagelse kan vaere
den udstrakte varighed af kurset og den indbyggede vekselvirkning mellem egen praksis, kursusunder-
visning og opgaveskrivning. Oplaegget med Nottingham er aktivt sggt inddraget i undervisningen som
en feelles reference.

%0 = "Det gor vi aldrig”, 5 = "Det gor vi kun i forbindelse med projektet, men det er ikke ngdvendigvis noget vi vil fortsaette
med efter projektet”, 10 = "Det ggr vi altid”.
2 James Nottingham var taler pa konferensen den 23. oktober 2015 (jf. afsnit 4.5. Synlig laering og feedback)
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KONKLUSION

Pa baggrund af bade lzerere, undervisere og laeringsfacilitator kan det konkluderes, at laererne har
opnaet gget kompetence i at have fokus pa den enkelte elevs progression og udvikling i fagene mate-
matik og naturfag.

Der er ifglge underviserne fra UCC sket en udvikling i undervisningspraksissen, der fgrhen kunne be-
tegnes som leererstyret undervisning, men nu i hgjere grad er drevet af elevernes tanker og preeferen-
cer. Den @&ndrede undervisningspraksis og et gget fokus pa laringsmal spiller alt sammen ind i en ny
praksis, hvor eleverne i hgjere grad er i fokus, og hvor der arbejdes aktivt med udvikling og progressi-
on. Lererne har ifglge Jens Aaby gget deres kompetencer i forhold til den enkelte elevs leering og pro-
gression samt i forhold til at give den enkelte elev feedback, og leererne udtrykker ogsa selv, at de er
meget bevidste om elevernes forskellige progression. Laererne taler sig dog i feellesskab frem til, at
progressionen er tydeligere i matematik end i naturfagene, da naturfagene bygger videre pa na-
tur/teknologi.

5.5. Underviserne skal opkvalificeres til at give eleverne feedback pa deres

indsats, deltagelse og udbytte
Det forventede resultat jf. projektbeskrivelsen var, at “laererne har opndet gget kompetence i at have
fokus pd den enkelte elevs progression og udvikling i fagene”.

Evalueringen af resultaterne er foretaget ved hjaelp af nedenstdende data:
Fokusgruppeinterview med 5 laerergrupper og matematikvejledergruppen. Derudover er der
foretaget interview med konsulenter i projektet og skolelederne. Ovenstaende er foretaget af
sociolog Lotte Langgaard Andersen og antropolog Katrine Jgrsum, Center for Dagtilbud og Sko-
ler

ANALYSE AF PROJEKTETS RESULTATER | FORHOLD TIL MALET
| afsnittet herunder beskrives de resultater, som evalueringen er kommet frem til i forhold til malet.

Fokusgruppeinterview og dybdeinterview

Lererne vurderer, at de fgr projektets start generelt var gode til at give feedback, men de beskriver, at
der er kommet stgrre fokus pa kvalitet og pa "feed-forward” (hvad eleven kan ggre fremadrettet). Pa
alle skolerne forteeller lzererne, at der er forskel pa matematik og naturfagene. Pa nogle af skolerne
oplever lererne, at det generelt er svaerere at give feedback i naturfagene. En forklaring herpa er, at
indholdet af den faellesfaglige prove ikke har vaeret tydeligt fra Undervisningsministeriets side, og der-
for har det vaeret sveert for laererne at opsatte mal og give feedback i naturfagene. Feedback har i
stedet veeret rettet mod, hvordan eleverne f.eks. kommunikerer den opnaede viden. Pa en af skolerne
fortzeller lererne, at der er blevet skabt bedre muligheder for at give feedback, da gruppearbejdet i
projektarbejdsform rummer bedre muligheder for vejledning og Igbende feedback end eksempelvis
lzererstyret klasseundervisning.
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| fokusgruppeinterviewet blev leererne og projektets eksterne konsulenter bedt om at definere pa en
skala fra 0-10%, hvor lzererne pa nuvarende tidspunkt befinder sig i forhold til at give eleverne feed-
back pa deres indsats, deltagelse og udbytte.

Leererne fordeler sig overordnet set i to grupper, nar de skal placere sig selv pa skalaen fra 0-10. Den
leerergruppe der vurderer sig selv lavest pa skalaen, vurderer sig selv til 5-6, mens den leerergruppe der
vurderer sig selv hgjest pa skalaen placerer sig pa 8-10. Der er saledes en gruppe af leerere, der udtryk-
ker, at de giver eleverne feedback pa deres indsats, deltagelse og udbytte i forbindelse med projektet,
men at det ikke ngdvendigvis er noget de vil fortseette med efter projektets afslutning og en anden
leerergruppe, der udtrykker, at de altid giver feedback. Konsulenternes vurdering af laerernes placering
pa skalaen stemmer generelt overens med leerernes egen vurdering. Generelt for alle skolerne er der
forskelle lzererne imellem. Laererne forteeller, at det kraever mere tid med den enkelte elev, hvis ni-
veauet skal forbedres. Det er isar vigtigt med den fagfaglige feedback, da denne ikke er sa hensigts-
maessig at give i plenum blandt andet fordi eleverne maler sig meget med hinanden. Derimod fungerer
feedback pa adfaerd fint i plenum.

KONKLUSION

Overordnet set kan det konkluderes, at der er kommet et gget fokus pa feedback, og stgrstedelen af
leererne giver deres elever feedback — enten i forbindelse med projektet eller som en fastforankret
praksis. Iseer de naturfaglige laerere har oplevet nogle eksterne udfordringer i forbindelse med mang-
lende klarhed over indholdet i den fallesfaglige prgve fra Undervisningsministeriets side, hvilket har
gjort opgaven med at opsatte mal for eleverne, og give feedback, vanskelig. Leererne fokuserer ek-
sempelvis i disse tilfeelde saerligt pa at give eleverne feedback pa deres kommunikation af opnaet vi-
den.

5.6. Fagene skal udvikles i en retning, som understgtter elevernes motivation
og eksperimenteren

Det forventede resultat jf. projektbeskrivelsen var, ”Elevernes motivation, interesse og nysgerrighed er
hgjnet, og eleverne er mere positive i deres syn pd matematik, natur/teknologi og naturfag (TIMSS)” og
"En hgjere andel af eleverne vaelger de naturvidenskabelige fag i ungdomsuddannelserne”.

Evalueringen af resultaterne er foretaget ved hjalp af nedenstaende data:
Elektronisk spgrgeskemaundersggelse fortaget med alle elever fra 4. til 6. klasse (matematik og
natur/teknologi) og 7. - 8. klasse (matematik, biologi, geografi og fysik/kemi) i maj 2016 og med
samme elever dret efter, saledes at progression pa klassen kan males. Spgrgsmalene er udvalgt
fra TIMSS-underspgelsen omkring motivation, interesse og nysgerrighed og analyseret af pro-
jektets lzeringsfacilitator, sociolog Lotte Langgaard Andersen og antropolog Katrine Jgrsum,
Center for Dagtilbud og Skoler
Citater fra elevinterview i forbindelse med naturfagsprojekt om olie i en klasse pa mellemtrin-
net indsamlet af laeringsfacilitator
Udtalelser fra talentvejledere, forzaeldre og elever indsamlet af leringsfacilitator undervejs i pro-
jektet

210 = "pet gor vi aldrig”. 5 = "Det ggr vi kun i forbindelse med projektet, men det er ikke ngdvendigvis noget vi vil fortsaette
med efter projektet”. 10 = “Det ggr vi altid”.
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Opgorelse fra UU-Center Syd over elever der har valgt teknologirelaterede ungdomsuddannel-
ser (HTX - Teknisk studentereksamen og EUD - Teknologi, byggeri og transport) i perioden 2014
til 2017

ANALYSE AF PROJEKTETS RESULTATER | FORHOLD TIL MALET
| afsnittet herunder beskrives de resultater, som evalueringen er kommet frem til i forhold til malet.

Elevernes motivation, interesse, nysgerrighed og mindset malt med spgrgsmal fra TIMSS-
undersggelsen

Eleverne fra 4. til 9. klasse har i bade 2016 og 2017 besvaret et spgrgeskema, der har til formal at male
deres motivation, interesse, nysgerrighed og mindset. Spgrgsmalene i spgrgeskemaet er hentet fra
TIMSS-undersggelsen. Da eleverne bade har besvaret spgrgeskemaet i 2016 og 2017 er det muligt at
undersgge, hvorvidt der har vaeret en udvikling i holdningen til matematik og naturfagene fra 2016 til
2017 for de forskellige klassetrin®. Det er dog her vigtigt at pointere, at udvikling af motivation, inte-
resse og nysgerrighed kan tage lang tid, og veere pavirket af mange faktorer, sasom laererskift.

For at undersgge om eleverne kan lide matematik og naturfage er de blevet stillet en reekke spgrgs-
mal, som illustreres i tabel 6 nedenfor.

Tabel 6: Spgrgsmdlsformuleringer i spgrgeskema om motivation, interesse og nysgerrighed i mate-
matik*, besvaret af elever i 4.-9. klasse** i 2016-2017

Veelg hvor enig eller uenig du er i disse udsagn:

Jeg kan godt lide at laere matematik

Jeg ville gnske, at jeg ikke behgvede at leere matematik
Jeg synes, at matematik er kedeligt

Jeg leerer mange spaendende ting i matematik

Jeg kan godt lide at arbejde med matematik

”non ” n

Anm. Eleverne har kunnet vzelge fglgende svarkategorier: "Meget uenig”, “Lidt uenig”, "Hverken enig eller uenig”, ”Lidt enig”
og "Meget enig”. *De samme spgrgsmal er blevet stillet til elever i 4.-6. klasse i faget natur/teknologi, blot hvor “matematik”
er udskiftet med “natur/teknologi”. **Spgrgsmalene vedrgrende matematik er enslydende for alle elever fra 4.-9. klasse,
mens spgrgsmalene vedrgrende naturfag justeres fra mellemtrins- til udskolingselever. Naturfagsspgrgsmalene til udsko-
lingselever illustreres i tabel 7.

Nedenfor gennemgas de overordnede tendenser for elevernes besvarelser fra 4. til 9. klasse.

81 % af eleverne i 4. klasse i 2016 svarer, at de er lidt eller meget enige i, at de godt kan lide at lzere
matematik. Aret efter, 2017, hvor 4. klasse er rykket op i 5. klasse, er andelen af elever, der godt kan
lide at leere matematik fortsat stor (80 %). Denne tendens g@r sig ligeledes gaeldende for 5. klasse i
2016 (86 %) og 6. klasse i 2017 (84 %). Generelt ser det ud til, at mellemtrinnet er glad for matematik i
bade 2016 og 2017, og kun fa synes, at matematik er kedeligt eller ville gnske, at de ikke behgvede at
lere matematik.

22 Resultater for elevernes besvarelser kan rekvireres hos Center for Dagtilbud og Skoler, Ishgj Kommune pa: cds@ishoj.dk
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| forhold til natur/teknologi har der veeret en udvikling for szerligt 4. klasse i 2016 til 5. klasse i 2017.
Andelen af elever, der er lidt eller meget enige i, at de godt kan lide at lsere om natur/teknologi er
faldet fra 2016 (80 %) til 2017 (70 %). 70 % af 6. klasseeleverne er saledes i 2017 lidt eller meget enige
i, at de godt kan lide at laere om natur/teknologi, og derved lidt over to tredjedele af argangen.

Ogsa for de store klasser er der stor opbakning til matematik. En stor andel (mellem 77 % og 86 %) er
lidt eller meget enige i, at de godt kan lide at laere matematik. Der er dog en vaesentlig stgrre andel i
udskolingen, der er lidt eller meget enige i, at de ville gnske, at de ikke behgvede at lzere matematik. |
mellemtrinnet er omkring 15 % enige heri, mens det for 8. klasse 2016 til 9. klasse 2017 geelder for
nasten en tredjedel af eleverne (31 %).

Tabel 7 nedenfor viser, hvilke spgrgsmal 7. til 9. klasseeleverne har skullet besvare i forhold til deres
motivation, interesse og nysgerrighed i fagene biologi, geografi og fysik/kemi.

Tabel 7: Spgrgsmdlsformuleringer i spgrgeskema om motivation, interesse og nysgerrighed i natur-
fagene biologi, geografi og fysik/kemi, besvaret af elever i 7.-9. klasse i 2016-2017

Valg hvor enig eller uenig du er i disse udsagn:
Jeg kan godt lide at leere om faget

Jeg synes, at det er kedeligt

Jeg synes, at det er et let fag

Det er et vigtigt fag at lzere for alle mennesker

Jeg vil gerne have et job, hvor det, jeg leerer i faget, anvendes

”non ”on

Anm. Eleverne har kunnet vaelge fglgende svarkategorier: "Meget uenig”, “Lidt uenig”, “Hverken enig eller uenig”, ”Lidt enig”
og "Meget enig”. | spgrgeskemaet er det specificeret hvilket fag, der er tale om som ved fglgende eksempel: ”Jeg kan godt
lide at leere om faget — Biologi”

Omkring 61 % af eleverne i 7. til 9. klasse er lidt eller meget enige i, at de godt kan lide at laere om bio-
logi, mens omkring 58 % er lidt eller meget enige i, at de godt kan lide at lzere om geografi og fy-
sik/kemi. Til sa mmenligning er omkring 74 % af eleverne pa mellemtrinnet lidt eller meget enige i, at
de godt kan lide at laere om natur/teknologi.

Der har ikke veeret megen udvikling i elevernes holdning til, hvorvidt de kan lide fagene fra 2016 til
2017. For matematik gaelder det, at der i gennemsnit er 77 % af eleverne pa mellemtrinnet, der kan
lide faget, mens det i udskolingen i gennemsnit er 66 % af eleverne. Pa mellemtrinnet kan 61 % af ele-
verne i gennemsnit lide natur/teknologi, mens 52 % af eleverne i udskolingen i gennemsnit kan lide
naturfagene.

| projekt "Flere Lille og Store Ngrder i Ishgj” er der blevet arbejdet med elevernes mindset pa baggrund
af Carol Dwecks teori om ”Growth Mindset”?, der handler om, at elever tror pa, at deres evner, talen-
ter og intelligens kan udvikles. Udover at male elevernes motivation, interesse og nysgerrighed, er der

> Mindsetteorien bygger pa Carol Dwecks forskning og viden om, at intelligens ikke er statisk, men kan udvikles. Alle har
bade et “udviklende mindset” og et "fikseret mindset”. | laeringssituationer er et udviklende mindset mest hensigtsmaessigt.
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i spgrgeskemaet ogsa spgrgsmal, der har til formal at male netop elevernes mindset. Mindset operati-
onaliseres i spgrgeskemaet gennem fem parametre: indsats, modstand, udfordringer, feedback og
andres succes. | tabel 8 nedenfor ses de sp@grgsmal, der er blevet brugt til at male elevernes mindset.

Tabel 8: Spargsmdlsformuleringer og dertilhgrende udsagn om mindset, besvaret af elever i 4.-9.
klasse i 2016-2017

Sp@rgsmal Udsagn
Dejligt, sa kan jeg leere endnu mere

Hvad taenker du, nar noget er svaert? @v, det ggr mig usikker og far mig til at fele mig mindre
klog

Jeg teenker, at laereren har givet mig nogle dumme opga-
Hvad gor du, nar du far en opgave, der er svaer? ver
Jeg bliver ved med at prgve pa mange forskellige mader

. - Nar jeg kan vise andre, hvad jeg kan
Hvornar er din indsats st@rst? . . .
Altid, for sa leerer jeg mest

Hvad taenker du, nar du far en rettet opgave Rettelser far mig til at fgle mig dum
tilbage? Rettelser viser mig det naeste, jeg kan laere
Hvad teenker du, nar du ser en fra din klasse Han/hun er lidt irriterende

klare sig godt? Ham/hende kan jeg lere noget af

”non ” on ”on

Anm. Eleverne har kunnet vaelge fglgende svarkategorier: "Meget uenig”, “Lidt uenig”, "Hverken enig eller uenig”, ”“Lidt enig”
og "Meget enig”.

Eleverne har skullet angive, hvor enige eller uenige de er i de oplistede udsagn ud for hvert spgrgsmal.
Spergeskemadata viser, at der ikke er de store forskelle i mindset pa mellemtrinnet og i udskolingen.
Den stgrste forskel ses i maden eleverne taenker, nar noget er svaert. 61 % af eleverne pa mellemtrin-
net er lidt eller meget enige i, at de taenker ”dejligt, sa kan jeg laere endnu mere”, nar noget er sveert,
mens 46 % af eleverne i udskolingen er enige heri. Omkring tre fjerdedele af eleverne pa bade mellem-
trin og i udskolingen bliver ved med at prgve pa mange forskellige mader, nar de far en sveer opgave.
Det tyder saledes pa3, at en stor del af eleverne tror p3, at deres evner og intelligens kan udvikles.

Elevinterview i forbindelse med et naturfagsprojekt om olie

Der er i Igbet af projektet indsamlet citater og udtalelser fra elever med henblik p3 at fa et indtryk af
deres oplevelser med nye undervisningsformer, der understgtter motivation og elevernes eksperimen-
teren. Et eksempel pa dette er et naturfagsprojekt i 5. klasse om olie, hvor der efterfglgende blev fore-
taget elevinterview med en tilfeeldig gruppe elever (to runder af fem til seks elever). | citaterne indgar
mange tegn pa elevernes interesse for leering, faget og en gget motivation. F.eks. fortaeller eleverne,
nar de bliver bedt om at vurdere, hvad de lsert:

"Jeg ved sygt meget nu.”
"Jeg ville godt have lzert endnu mere f.eks...”

"Jeg vidste lidt fgr, nu ved jeg meget mere, og som min mor faktisk ikke vidste (hun ar-
bejder pd omrddet).”

"Jeg har faet vildt meget ud af det.”
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Eleverne blev i interviewet bedt om at vurdere, hvor sjovt naturfagsprojektet har vaeret pa en skala fra
1 til 10. Her fortzeller eleverne eksempelvis:

"Det har veeret 3 milliarder sjovt.”
”10 helt klart.”
"9 - lidt for mange runder.”
Pa spgrgsmalet "Hvad var det bedste?” svarer eleverne blandt andet fglgende:
"At fremlaegge.”
"Nar jeg selv mad s@ge viden, far jeg lzert mere.”
"At g@re det pa min egen made.”
"At selv lave tingene.”
| interviewene fremgar det, at eleverne generelt synes, at det svaereste har vaeret at samarbejde.

Udtalelser fra talentvejledere, foraldre og elever indsamlet af laeringsfacilitator
Leeringsfacilitatorens observationer af eleverne fra besgg i talentforlgb vidner generelt om stor moti-
vation blandt eleverne. Laeringsfacilitator har eksempelvis observeret elever, der er optagede, i fordy-
belse, meget ivrige for at fortzelle og vise, hvad de er i gang med, eller elever der ofte bliver efter sko-
letid og arbejder med stor selvstaendighed med deres produkter, rapporter, programmering m.m. En
elev forteeller f.eks. med stolthed, at han har brugt 50 timer pa at blive sa god og har mattet eksperi-
mentere og justere sig frem, indtil det lykkedes. Flere initiativer har ofte indeholdt abne og innovative
tilgange, hvilket eleverne beskriver som “meget bedre end almindelig undervisning”.

En del talentelever har ogsa vaeret pa camps ud af huset. De straler og kommer hjem med stort enga-
gement og fortaellelyst. F.eks. fortaeller elever fra Mgnsterbryder Camp i Sorg i et TV-interview til TV-

Ishgj:

"Det giver mig en kaempe god oplevelse med venskaber, selskaber, lererne, forssgene

og det hele.”

"Jeg suger bare det hele til mig (...) selvom det er til sen aften, orker jeg det, fordi det er

som deter...”
En foreelder skriver i et brev til en talentvejleder:

”Du/I mg have fanget helt perfekt, hvordan han*® skulle motiveres. Lige fra at han graed
aftenen fgr projektet (talentforlgb i forbindelse med “Flere Lille og Store Ngrder i Ishgj”)
gik i gang, og ikke ville veere med; til at han syngende kom hjem efter den fgrste mate-
matik time, hvor du/I havde haft dem. Han var sd stolt og top motiveret. Han sad og

24 . .
Elevens navn er erstattet af “han” for at sikre anonymiteten.

45



sang mens han lavede matematik i gar, og bagefter sagde han mange gange: bare jeg
havde mere matematik, Jeg kunne lave???? sa tusind tak for en god oplevelse.”

Nogle talentvejledere har arbejdet med LRS-evalueringsmetoden (Learning Rating Scale)” i deres ta-
lentvejleder-eksamensopgaver og beskrevet samme tendens. En talentvejleder udtrykker i et interview
den oplevede motivation saledes:

"Jeg har uddannet mig til talentvejleder, hvilket Gbnede mine gjne for denne gruppe af
elever og deres behov. Gennem de talentforlgb vi har lavet pd skolen, har jeg oplevet
hvordan talent-elever kan blomstre - ndr jeg har ekstra fokus pa at ramme deres behov.”

Elevernes valg af ungdomsuddannelse

Et forventet resultat af projektet er, at en hgjere andel elever end tidligere veelger naturvidenskabelige
fag pa ungdomsuddannelserne. Det har dog ikke vaeret muligt at indsamle data for elevernes valg af
fag pa ungdomsuddannelserne, hvorfor vi i stedet har valgt at undersgge, om der har veeret en udvik-
ling i elevernes valg af teknologirelaterede ungdomsuddannelser i projektperioden. | tabel 9 herunder
vises andelen af elever, der har valgt henholdsvis HTX - Teknisk studentereksamen og EUD — Teknologi,
byggeri og transport.

Tabel 9. Andelen af elever der har valgt teknologirelaterede ungdomsuddannelser fra 2014-2017

Anm: *Andelen er beregnet i forhold til alle elever pa erhvervsuddannelserne og de gymnasiale uddannelser
**Tallene indeholder elever pa grundforlgb 1 og 2.

Som det fremgar af tabellen er der sket et mindre fald i elever der har valgt en teknisk studentereksa-
men, mens der er sket en stigning i elever der har valgt EUD - Teknologi, byggeri og transport. Det er
ikke muligt at vurdere hvorvidt udviklingen kan tilskrives projektet.

RS er et evalueringsinstrument, som laerere kan bruge til at fa indsigt i elevernes laering, motivation o.l. For yderligere
information henvises til Aarhus Universitet: http://edu.au.dk/aktuelt/aktuelle-temaer/talent-i-skolen/learning-rating-scales/
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KONKLUSION
Det kan konkluderes, at elevernes motivation, nysgerrighed og interesse er hgjnet i matematik, na-
tur/teknologi og naturfagene.

Data fra en spgrgeskemaundersggelse blandt eleverne viser, at stgrstedelen af eleverne godt kan lide
at laeere matematik og natur/teknologi. Overordnet set sker der ikke den store udvikling i holdninger og
motivation fra 2016 til 2017 for matematik, mens der sker et lille fald i andelen af elever der er lidt
eller meget enige i, at de godt kan lide at leere natur/teknologi (fra 80 % for 4. klasse i 2016 til 70 % for
5. klasse i 2017) fra 2016 til 2017.

Ser man pa elevernes besvarelser omkring mindset er der overordnet set et positivt fokus pa udvikling
og leering for bade mellemtrin og udskoling - bade nar det kommer til rettelser, hvor ca. tre fijerdedele
af eleverne ser det som en mulighed for leering, og nar det kommer til dygtige klassekammerater, der

opfattes som laeringspotentiale.

Elevinterview understgtter ydermere, at elevernes interesse og motivation er stor. Der er kommet en
ny nysgerrighed og ivrighed efter at lasere matematik og natur/teknologi og flere elever viser med stolt-
hed, hvad de har lzert og lavet. Ogsa foraeldre, leeringsfacilitator og talentvejledere kan maerke, hvor-
dan eleverne er blomstret i forbindelse med de initiativer, der har vaeret i projektet.

Det har ikke vaeret muligt at vurdere om projektet har haft betydning for elevernes valg af naturviden-
skabelige fag pd ungdomsuddannelserne.

5.7. Vejledere i matematik skal opkvalificeres
Med opkvalificering menes, at vejlederne far ny viden, og at der sker videndeling samt fokus pa kvalifi-
cering af vejlederrollen og pa at omsaette Faelles M4l til leringsmal®.

Evalueringen af resultaterne er foretaget ved hjalp af nedenstaende data:
Oversigt over antal vejledere pa vejlederuddannelse (paedagogisk diplomuddannelse)
lagttagelser af drgftelser pa matematikvejlederes netvaerksmgder samt andre situationer med
videndeling, f.eks. under mgder med andre vejledere omkring vejlederrollen samt pa matema-
tikseminarer, foretaget af projektets laeringsfacilitator

ANALYSE AF PROJEKTETS RESULTATER | FORHOLD TIL MALET
| afsnittet herunder beskrives de resultater, som evalueringen er kommet frem til i forhold til malet.

Vejlederuddannelsen
Matematikvejlederuddannelsen (paedagogisk diplomuddannelse) straekker sig over seks moduler?”’,
hvorfor vejlederne ikke nar at blive feerdige med uddannelsen inden projektet er afsluttet. Vejlederne

* Projektbeskrivelsen/ansggningen til A.P. Mgller Fonden

z Matematikvejlederuddannelsen bestar af tre faglige moduler: Faglig vejledning i skolen, Teknologi og digitale laeremidler i
matematikfaget, elever med szerlige behov i matematikundervisningen samt de tre obligatoriske moduler Paedagogisk viden
og forskning, Undersggelse af paedagogisk praksis og Afgangsprojektet.
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fortseetter uddannelsen efter projektets afslutning. Udover matematikvejlederuddannelsen er der
0gsa to, der er pabegyndt naturfagsvejlederuddannelsen®.

Af tabel 10 fremgar en oversigt over de forventede afsluttede vejlederuddannelser.

Tabel 10. Oversigt over vejlederuddannelsesforlgb

3 forventes feerdiguddannet juni 1 forventes feerdiguddannet juni
2018 2018
2 forventes faerdiguddannet juni 1 forventes faerdiguddannet juni
2019 2019

Efter endt uddannelsesforlgb vil der veere uddannede matematikvejledere pa alle skoler, og der vil
vaere uddannede naturfagsvejledere pa to skoler.

Observeret udbytte pa netvaerksmegder
Som beskrevet i afsnit 4.3. har der i projektet vaeret etableret kommunale netvaerk for matematikvej-
ledere.

Projektets laeringsfacilitator iagttager, at der i drgftelserne blandt vejlederne er en gget bevidsthed
omkring bevaegelsen fra “hvad skal vi arbejde med” til "hvad skal vi laere”. Vejlederne har i Igbet af
projektet udviklet en mere spgrgende tilgang til vejledningspraksis. De spgrger f.eks. laererne "Hvad
taenker du, at eleverne skal laere?” eller ”Hvad er succeskriteriet?”.

Vejlederne har sammen faet et faelles sprog, og det vurderes, at de har en gget bevidsthed om deres
rolle. Derudover er beskrivelserne af vejlederrollen gaet fra hverdagssprog til fagsprog. De taler f.eks.
om forskellen pa deres legalitet og legitimitet, om at vaere vejvisende eller vejsggende. De benytter
spgrgeteknikker over for leererne, saledes at de gar fra hurtige svar og tips og tricks til, at laererne selv
reflekterer og finder svar, hvilket resulterer i en dybere lzering. Vejlederne har i faellesskab med andre
vejledere fundet ord, der daekker "den gode vejledning”, samt fundet ud af hvilke ord, der bedst dak-
ker deres rolle, og hvilke der ikke ggr. Vejlederne fortaeller endvidere, at distribueret ledelse” kan
vaere en udfordring for dem i deres vejlederrolle, da de befinder sig i krydsfeltet mellem rollen som
lzererkollega og rollen som mellemled til ledelsen.

KONKLUSION
Projektets leeringsfacilitator vurderer, at vejlederne sammen har skabt et nyt og fagligt sprog om deres
rolle som vejledere. Derudover skaber de gennem nye vejledningsprakssiser gget refleksion blandt

8 Naturfagsvejlederuddannelsen bestar af tre faglige moduler: Faglig vejledning i skolen, Skolens naturfaglige kultur og Na-
turfagenes sammenhang og indhold samt de tre obligatoriske moduler Paedagogisk viden og forskning, Undersggelse af
paedagogisk praksis og Afgangsprojektet.

29 Ved distribueret ledelse forstas, at ledelse ikke er begranset til én skoleleder eller én gruppe af ledere, men et ansvar, der

ligger hos alle, der har faet delegeret ledelseskompetence, fx mellemledere, teamledere eller lzerere/padagoger med en
seerlig ekspertise.
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leererne, hvilket resulterer i en dybere laering. Vejlederne i matematik er dermed blevet opkvalificeret
og formar at anvende ny viden i praksis, hvor der er et gget fokus pa leeringsmal.

5.8. Undervisningen skal udvikles, sa den styrker talenter i matematik og na-
turfag

Med ”styrkelse af talenter i matematik og naturfag” forstas dels et trivselsaspekt og dels et laerings-
aspekt. | et trivselsaspekt indgar anerkendelse i laeringsmiljget af, at “det er sejt at veere ngrd” og mu-
lighed for at indga i ligeveerdige interessefaellesskaber med andre elever. Med laeringsaspektet indgar
muligheder for at udfolde talentet bade i og uden for den almindelige undervisning.

Evalueringen af resultaterne er foretaget ved hjlp af nedenstaende data:
lagttagelse af trivsel og anerkendelse af at "det er sejt at veere Ngrd”
Data fra gennemfgrte talentforlgb indsamlet af talentvejledere og projektets laeringsfacilitator

ANALYSE AF PROJEKTETS RESULTATER | FORHOLD TIL MALET
| afsnittet herunder beskrives de resultater, som evalueringen er kommet frem til i forhold til malet.

lagttagelse af trivsel og anerkendelse af at ”det er sejt at vaere Ngrd”
Talentindsatsen er styrket af, at der i Igbet af projektet er uddannet talentvejledere pa skolerne (jf.
afsnit 4.6.)

Projektets leeringsfacilitator oplever, at der generelt er udviklet en stgrre bevidsthed omkring talenter.
Talentbegrebet bliver anvendt mere og mere, i mange sammenhange og i alle led. | starten af projek-
tet blev det betragtet som lidt elitaert og uvant at anvende ordet talent samt at fremhaeve talenter.
Talentbegrebet bruges nu uden negative konnotationer, og der bliver nu ogsa talt om talentleerere og
talentledere. Der iagttages stadig flere situationer, hvor talenterne og deres resultater vises frem for
andre, f.eks. til morgensamling, i skolebladet og tilfaelde hvor "elever lzrer elever”, og ogsa "elever
leerer ledere”. Der opleves en respekt og opbakning fra kammerater, leerere og ledere, der frembringer
smil, fortaellelyst og stolthed hos talenterne i modsaetning til fgr, hvor foraeldre og elever udtrykte, at
de var ret uvante og ukomfortable med at veere pa udvalgte hold eller blive fremhaevet over for andre.

Interviews, bes@g pa talentholdene samt breve fra foraeldre tegner et samlet billede af elever, der
naesten er overraskede over den positive effekt, det har haft pa dem at blive udtaget pa talenthold, at
fa interessefaellesskab med andre elever som dem selv samt at blive set og anerkendt. Her er et udpluk
af elevcitater:

"Det har givet mig et ‘selvtillidsboost’.”
"Kaempe positive oplevelser... venskaberne og det hele.”

"Jeg suger bare det hele til mig.”

"Jeg er sa glad for at veere pd talentholdet, jeg vil bare sG gerne ggre mine foraeldre stol-

4

te
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Data fra talentforigb

Som det fremgar af data fra periodens gennemfgrte talentforlgb (jf. bilag 3) er alle skoler i gang med
talentarbejdet. Nogle skoler er leengere end andre, og der er stor forskel skolerne imellem i forhold til
talentarbejdet, hvilket blandt andet er et udspring af de forskellige talentstrategier, som skolerne har
formuleret. | skolernes talentstrategier har der vaeret to mal at sigte efter:

1) Afprgvninger af konkrete forlgb
2) Udbredelse af viden og erfaringer omkring talenter og talentpleje til den normale undervisning

Nogle skoler har lagt kraefterne i processen med at inddrage alle leerere pa skolen og har satset bredt
pa alle talenter, mens andre skoler har satset pa en seerlig gruppe talenter og/eller pa et seerligt fag-
felt. Processen og talentinitiativerne har generelt mgdt stor opbakning fra bade politikere, forvaltning,
ledere og leerere, og udviklingen fortseetter efter projektets afslutning.

KONKLUSION

Det kan konkluderes, at der har veeret en ”styrkelse af talenter i matematik og naturfag”. Ifglge lee-
ringsfacilitator er der kommet et gget positivt fokus pa talenter og talentarbejde, hvilket har haft en
afsmittende effekt pa bade lzerere, elever og foraeldre. Elever og foraeldre oplever nu det at vaere ud-
valgt til et talenthold, eller blive fremhaevet over for andre, som en positiv ting, der omfatter fortzelle-
lyst og stolthed. Opbakningen kommer fra alle led, og eleverne bliver mgdt med respekt og anerken-
delse fra bade kammerater, leerere og ledere. En opfattelse ogsa eleverne deler, hvilket kommer til
udtryk i elevinterviewene, hvor de fortaeller om selvtillidsboosts, venskaber og stolthed.
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6. Konklusion og forankring

Pa baggrund af evalueringen kan det konkluderes, at Projekt “Flere Lille og Store Ngrder i Ishgj” har
haft en positiv betydning for undervisernes kvalifikationer, elevernes faglige niveau samt anerkendelse
af, at det er sejt at veere ngrd.

Projektet er i hgj grad kommet i mal med at haeve resultaterne i de nationale test i forhold til lands-
gennemsnittet. Den overordnede tendens for udviklingen i Ishgj Kommune er, at progressionen over-
stiger den gennemsnitlige progression pa landsplan i matematik og naturfag. Den progression vi ser i
Ishgj Kommune er bade gaeldende pa individ- og skoleniveau. Nar vi fglger de samme elever fra 3. klas-
se i2014/15 til 6. klasse i 2016/17, ser vi en progression stgrre end landsgennemsnittet. Det samme
geelder for det faglige niveau i 6. klasse i 2016/17, nar vi sammenligner med 6. klasse i 2013/14. Ele-
vernes faglige niveau er inden for de navnte fag, med undtagelse af matematik i 3. og 9. klasse, haevet
i forhold til landsgennemsnittet, og Ishgj Kommune er derved ved projektets afslutning i 2017 teettere
pa landsgennemsnittet end ved projektets start i 2014.

Ved de kommunale prgver er der stadig en systematisk forskel pa resultaterne for et- og tosprogede

elever, nar disse opggres for hele kommunen. Ser man derimod pa det faglige niveau for henholdsvis
et- og tosprogede elever pa de forskellige skoler og fordelt pa kgn, ses det, at de tosprogede elever i

nogle tilfaelde klarer sig bedre end de etsprogede elever.

Det formodes, at elevernes hgjnede faglige niveau kan haenge sammen med den opkvalificering, der
har vaeret af undervisningskompetencen blandt matematik- og naturfagsleerere. Laererne har i projek-
tet faet styrket deres kompetence i at fokusere pa elevernes faglige udvikling og progression samt at
give eleverne feedback pa deres indsats, deltagelse og udbytte. Der har ligeledes vaeret en markant
fremgang i den formelle undervisningskompetence fra 2013/14 til 2016/17. Andelen af elevernes un-
dervisningstimer i natur/teknologi, der bliver varetaget af undervisere med undervisningskompetence
eller tilsvarende kompetencer er fra 2013/14 til 2016/17 steget fra 48 % til 78 %, hvilket ligger langt
over landsgennemsnittet. Leerernes undervisningskompetence i matematik og naturfag er saledes i hgj
grad lgftet i projektperioden, og laererne fgler sig nu fagligt kleedt pa til at varetage undervisningen pa
det niveau, de har ambitioner om.

Der har endvidere vaeret igangsat en reekke initiativer, der fordrer laerersamarbejde om fagene, hvilket
betyder, at st@grstedelen af laererne samarbejder om at dele undervisningserfaringer og diskuterer,
hvordan undervisningen skal gribes an. Laerere og vejledere er blevet bedre til at sparre med hinanden
om faglige drgftelser samt at stgtte hinanden, ogsa uden for de planlagte netvaerksmgder, og matema-
tikvejlederne er blevet bedre til at skabe en vejledningspraksis med fokus pa laeringsmal. Det ggede
lzerersamarbejde kan afstedkomme en mere faelles udvikling af fagene, som kan understgtte elevernes
motivation og eksperimenteren. Gennem projektperioden ses det, at stgrstedelen af eleverne kan lide
faget matematik, mens en lidt mindre andel kan lide naturfag. Overordnet set er andelen der kan lide
matematik og naturfag stgrre blandt mellemtrinseleverne end blandt udskolingseleverne. Interview
med elever viser, at der er kommet en ny nysgerrighed og ivrighed efter at laere matematik og na-
tur/teknologi, og foraeldre, lzeringsfacilitator og talentvejledere kan maerke, og se, hvordan eleverne er
blomstret i forbindelse med de initiativer, der har vaeret i projektet. Et af de initiativer der saerligt har
vaeret med til at fa elever til at blomstre er talentarbejdet. Opbakningen til talentarbejdet kommer fra
alle led, og eleverne bliver mgdt med respekt og anerkendelse fra bade kammerater, laerere og ledere.
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Det at blive udvalgt til et talenthold, og blive betragtes som en ngrd, har faet en positiv konnotation,
og eleverne forbinder det med selvtillid, stolthed og venskaber.

Projektets forankring

Der har gennem hele projektet vaeret fokus pa at modellere projektets initiativer til den naere praksis,
der findes pa de forskellige skoler. De forskellige initiativer har derfor ikke veeret fuldstaendig ens, men
er snarere blevet planlagt og udfoldet med udgangspunkt i den enkelte skoles virkelighed og behov.
Det betyder, at skoleledelsen har veeret involveret i udformningen af projektets initiativer, hvilket har
haft afggrende betydning for implementeringen og forankringen af initiativerne.

Samtlige initiativer er pa nuvaerende tidspunkt i gang med at blive forankret pa skolerne i samarbejde
med skolens ledelse, vejledere, leerere og kommunens matematik - og naturfagskonsulent.

Kompetenceudviklingen implementeres og forankres gennem de etablerede netvaerk, som fortsaetter
og udvikles Igbende med skolens ledelse, vejledere/ressourcepersoner og kommunens matematik - og
naturfagskonsulent. Samarbejdet mellem faggrupperne forankres og udvikles via fagteams pa de en-
kelte skoler.

Arbejdet med synlig laering og feedback er under fortsat udvikling pa de enkelte skoler i samarbejde
med skolens ledelse, vejledere og lzerere.

Talentindsatsen udvikles pa baggrund af de talentstrategier, der er udarbejdet lokalt og kommunalt i
samarbejde med skolernes ledelse, talentvejledere og kommunens matematik - og naturfagskonsu-
lent.

Der er derudover i projektet udviklet en del materiale, der bruges til at understgtte forankringen af
initiativerne pa skolerne. Disse fremgar af Bilag 1. Der er i forskellige sammenhaenge blevet udvist inte-
resse for disse materialer, og vi har erfaret, at flere kommuner har ladet sig inspirere heraf. Vi har
blandt andet set vores materiale delt pa den virtuelle opslagstavle Pinterest, som er tilgaengelig for
alle.

Den forelgbige forankring af projektets initiativer er ydermere blevet vurderet med udgangspunkt i en
didaktisk model for skoleudvikling, for at vurdere om projektets initiativer har opnaet reelle og vedva-
rende a&ndringer i praksis, eller har potentiale hertil. Vurderingen af initiativernes forankring er gen-
nemgaet med de enkelte skoler med fokus pa udfordringer, leering og udviklingspotentiale. Der er her-
ved lagt op til, at de enkelte skoler arbejder videre med projektets initiativer med henblik p3, at pro-
jekt “Flere Lille og Store Ngrder” fortsat skaber positive resultater pa skolerne.
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Bilag 1. Veaerktgjer, artikler, videoer, plakater og fotos

| bilag 1 praesenteres en liste over henvisninger til vaerktgjer, artikler, videoer, plakater og fotos, der er
udviklet og anvendt i projektet. Henvisningerne er inddelt efter projektets initiativer. Tallet i parentes
henviser til det afsnit hvor initiativet omtales. Materialer der ikke kan findes via links, kan rekvireres
hos Center for Dagtilbud og Skoler, Ishgj Kommune: cds@ishoj.dk

Procesorienteret kompetenceudviklingsforlgb i matematik (4.1)
TV-indslag "Matematikkompetencer til alle” https://youtu.be/qo2s4gRv9MM
Omhandlende baggrund og tilblivelsen af 9 videoklip omhandlende de 8 kompetencer i mate-

matik

9 Videoklip “"Kompetencebaseret matematikundervisning” med Tomas Hgjgaard omhandlende
de 8 kompetencer og 1 video omkring arsplanlagning og tilrettelaeggelse af kompetencebase-
ret undervisning https://www.youtube.com/channel/UCzBginrO0eynj3DJVaVgZlw

8 Plakater om de matematiske kompetencer udviklet til at understgtte fastholdelsen af kompe-
tencebaseret undervisning pa skolerne

Eksempel pa en plakat om de matematiske kompetencer:

Modellerings-
kompetence

PROCESSEN
Denvirkelige verden | Matematik
En problametilling fra Opatilling af an
virkelighadsn Ovafesst matsmatisk model

Ragria/tsgns ‘

4+

Virkeligt evar Lgening

Hvad manes mod ...
stor?._bedst?

Er gdaot on
matamatik model™

Er det an god modal?

53


https://youtu.be/qo2s4gRv9MM
https://www.youtube.com/channel/UCzBginrO0eynj3DJVaVgZ1w

Undervisningskompetence i natur/teknologi til ikke-uddannede na-
tur/teknologilzerere (4.2)
TV-indslag ”Leerere tilbage til Naturskolebanken” om laerere pa uddannelse i natur/teknologi i
lokalomradet: https://www.youtube.com/watch?v=e18rCht4h5k

Beskrivelse fra UCCs Grundskolekatalog om et veltilrettelagt forlgb mellem UCC og kommuner,
hvor Ishgj bruges som eksempel

Kompetenceudvikling af vejledere inden for matematik (4.3)
Vejledende funktionsbeskrivelse for matematikvejledere i Ishgj Kommune

Artikel af matematikvejleder Rezzan Siitcli omkring erfaringerne med de matematiske kompe-
tencer og elever med szerlige behov

Fotos af talentvejledere fra Ishgj, der laver workshop for matematikvejledere i Kgbenhavn og
omegn vedrgrende erfaringer om talentindsats

PowerPoint og fotos af skakforlgb pa Vibeholmskolen

Procesorienterede forlgb med henblik pa at fremme kompetencetaenkningen i de
naturfaglige fag (4.4)

PowerPoint og fotos med elevcitater omkring naturfagsprojekt pa mellemtrinnet, hvor elever
leerer elever

Plakat udviklet i forbindelsen de 4 naturfaglige kompetencer

e
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https://www.youtube.com/watch?v=e18rCht4h5k

Synlig laering og feedback (4.5)
Fotos fra konferencen for alle lzerere, peedagoger og ledere omkring synlig leering og feedback
med James Nottingham 23. oktober 2015

Plakater og postkort udviklet i forbindelse med konferencen med James Nottingham den 23.
oktober 2015

De 10 mest betydningsfulde

© ]
1. Elever giver sig selv feedback *
sehevaluering, ud fra elevens egen ferventning
omatnde

L. Lareren satter mél og kriterier

2. Eleven udarbejder forste udkast

3. Elever giver hinanden feedback ud fra kriterleme
4, Eleven retter til pd baggrund af feedback

5. Laveren ghver feadback

6. Eleven afsiutter arbejdet

7. Bedammeise ud fra kriterleme

A eleven ople e ot, 2ol e
trover: MR
Ehad
5. Personale-til-personale feedback * g‘{ ¥
foedts jiretiel @ gge /_,\\'i }‘(
W " ‘3(/
leksion af undervisaing * % vﬂ

9w praksls fx med flmet
2 libe pruppe ehew

7. Gruppediskussioner

=
8. Omfattende stotte til elever med sarige l2ringsbehov
o i at relaktare over agen Larieg

9. Kare lzrngsintentioner *
Wommunikatios fra lrer il elew

derertydellg - %
10. At give elover foodback * A "3:“_ 2
ra Lses 13 olev!

Talentudvikling i matematik og naturfagene pa mellemtrinnet og i udskolingen (4.6)
PowerPoint-praesentation om talentarbejde i Ishgj Kommune, fremlagt pa talentvejlederud-
dannelsen i Sorg 24. november 2016
PowerPoint-praesentation om talentarbejdet i Ishgj, fremlagt pa matematikvejlederdag pa
Campus Carlsberg 23. januar 2016
Fotos fra talentforlpb med elever og talentforlgb med lzerere (ABC-modeldag, talentvejledere)
TV indslag "Talent pa skoleskemaet”: https://www.youtube.com/watch?v=ILtckIL-

L Q&list=UUFyAemaemKulp9ZbD9amHPA
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https://www.youtube.com/watch?v=ILtcklL-L_Q&list=UUFyAemqemKulp9ZbD9amHPA
https://www.youtube.com/watch?v=ILtcklL-L_Q&list=UUFyAemqemKulp9ZbD9amHPA

TV-indslag ” Sciencecamp for mgnsterbrydere” med blandt andet elevinterview:
https://www.youtube.com/watch?v=CZKQrNbVSJw

Billedserie, talentvejledere og ledere til dialogm@de i Sorg:
https://www.youtube.com/watch?v=Ei-NiMPUx0U

Elevproduceret video til konkurrencen European Chain Reaction:
http://www.skoletube.dk/video/1608915/144561ae0c4a640503eb

Billedserie fra talentvejlederdggn pa Talentakademiet i Sorg:
https://www.youtube.com/watch?v=Ei-NiMPUx0QU

Video First Lego League konkurrence | Roskilde:
http://www.skoletube.dk/video/2280161/649480202

Video "talentvejlederdggn” pa Science Talenter i Sorg:
https://www.youtube.com/watch?v=Ei-NiMPUx0U

Blogindlaeg i Folkeskolen "Talentpleje ikke blot en trend” med udsagn omkring talentpleje pa
Ishgj Skole: http://www.folkeskolen.dk/593021/er-talentpleje-ikke-blot-en-trend
Kommunal talentstrategi i Ishgj kommune

Notesamling omkring teori bag talentpleje, praktiske vaerktgjer og pejlemaerker for talentudvik-
ling i Ishgj
Plakater udviklet i forbindelse med undervisning i “Mindset”

Fastlast Mindset

Jeg il ikke i
ligne en fiasko Jeg undgar
A udfordringer
- negativtom

Udviklende Mindset @/ z reaton

& enidiot”
Jegsiger:
Jeg bliver kun " Jegia"g ikke” Jeg foler mig
bedre, hvis jeg 4 truet af andres
é o succes

sporgsmal, fordi 8 Jeg Iytter ikke til
kritik eller
for at lyde dum feedback

Jeg har det ok

med at lave fejl Jeg bliver

inspireret og
lzerer af andres
succes

P

vedholdende,
nar noget er svaert

"Jeg kan ikke
Jeg taenker / gore det endnu”

D . Jeg har et udviklende

"Jeg bliver bedre”

Mindset

nar jeg er frustreret
Hvilket trin 5 @& 7
er du naet til ,ﬂ;@. L+ 2
Ja! Jeg gjorde det! g

" } ,"l Lﬁf

idag? = %0
g . . j Jeg vil gore det

* {Jeg kan godt s i)

|
mig setv
Jeg V" Jeg kan lere
alt, hvad jog vil

Fejl hja=iper
mig til at lese

Min indsats og
holdning gor
hele forskellen

Jeg gider ikke
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https://www.youtube.com/watch?v=CZKQrNbVSJw
https://www.youtube.com/watch?v=Ei-NiMPUx0U
http://www.skoletube.dk/video/1608915/144561ae0c4a640503eb
https://www.youtube.com/watch?v=Ei-NiMPUx0U
http://www.skoletube.dk/video/2280161/649480202
https://www.youtube.com/watch?v=Ei-NiMPUx0U
http://www.folkeskolen.dk/593021/er-talentpleje-ikke-blot-en-trend

Materiale fra afslutningskonferencen
TV-optagelse, ”At vaere eller ikke vaere ngrd”, Abent Hus, afslutningskonferencen Gildbrosko-
len 7. oktober 2017: https://youtu.be/1Z1YsMfyCTM
3 sma filmspots “20 laerer-laerer workshops”, ”Abent Hus med levende vaerksteder”, ”Ekspert-
oplaeg”:
https://www.dropbox.com/sh/07f13ahngtkm9mi/AACIF_ N7uBmWJCh812Q sxd2a?dI=0
Invitationer og program til afslutningskonferencen ”Flere Lille og Store Ngrder i Ishgj
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https://youtu.be/1Z1YsMfyCTM
https://www.dropbox.com/sh/o7f13ahnqtkm9mi/AAClF_N7uBmWJCh812Q_sxd2a?dl=0

Bilag 2. Oversigt over indhold pa mgderne i matematikvejledernetvaer-
ket i projektperioden
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Bilag 3. Oversigt over talentforlgb pa de enkelte skoler







